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Resumo

O ensino da Geografia na Universidade n$o s% deve basear-se no dom!nio das t&cnicas
pedag%gicas, na elabora’$o precisa dos programas ou no emprego eficaz dos diferen-
tes recursos instrumentais por parte dos professores, ao contrario, eles tamb&m deveri-
am modificar toda uma serie de h(bitos ancestrais, extrapol(veis ao terreno da investi-
ga’$o, que tem levado tradicionalmente a transmitir muitos conhecimentos e poucas
id&ias e inclusive uma vis$o falsa e distorcida da realidade. Mais que informa’$o, o
aluno necessita uma forma’$o integral e um est!mulo suficiente para a reflex$o, as
atitudes cr!ticas, o auto-aprendizagem, a curiosidade cient!fica, a solidariedade e o
compromisso frente a realidade socioecon#mica, pol!tica, ambiental e cultural do seu
entorno pr%ximo e do mundo, assim como a prepara’$o necess(ria para esclarecer
para que serve a Geografia e ao servi’o de quem deveria estar.
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Introducci!n
Este art!culo debe entenderse como una reflexi%n personal sobre la ense"anza uni-

versitaria de la Geograf!a y los requisitos que a mi juicio son indispensables no s%lo para
que los alumnos logren un aprendizaje eficaz, *til, comprometido e integral, sino para que
la propia ciencia geogr(fica ocupe el lugar que sin duda le corresponde en la estructura
docente de los diferentes pa!ses del mundo. No se pretende aqu!, por consiguiente, abor-
dar cuestiones referentes a las t&cnicas, instrumentos, m&todos y conceptos de la did(ctica
de la Geograf!a, lo que de forma constante est( siendo objeto de un tratamiento pormeno-
rizado por parte de muchos expertos en la materia.

Aunque los frecuentes estudios te%ricos sobre la did(ctica geogr(fica se han asocia-
do tradicionalmente y de manera prioritaria a las estrategias docentes de las ense"anzas
primaria y secundaria, cada vez con mayor intensidad encontramos reflexiones centradas
en los niveles universitarios, as! como abundantes investigaciones que se presentan en los
m*ltiples congresos, coloquios, jornadas, seminarios, talleres o encuentros de ge%grafos
que se celebran en todo el mundo. Es decir, la Geograf!a va asumiendo poco a poco la
trascendencia que sin duda tiene la did(ctica en la formaci%n universitaria de los futuros
ge%grafos.

A t!tulo de ejemplo baste se"alar que en la divisi%n tem(tica +12 bloques tem(ticos5
del recientemente concluido 8o Encuentro de Ge%grafos de Am&rica Latina +EGAL5, cele-
brado entre los d!as 4 y 10 de marzo de 2001 en Santiago de Chile, figuraba uno con el
sugerente t!tulo de “Evaluaci%n y proyecci%n de la ense"anza de la Geograf!a”. En &l se
defendieron 37 ponencias +9;1< del total presentado al Encuentro5, aunque previamente
se hicieron llegar a la organizaci%n 64 res*menes cuyos autores proced!an de siete pa!ses
distintos, sobre todo de Brasil y Argentina. Asimismo, se organizaron cuatro paneles en el
que uno de ellos tambi&n se consagr% al tema “Educaci%n y Geograf!a”. Todo esto demu-
estra la creciente importancia que se concede a estas tem(ticas entre el colectivo de ge%-
grafos de las naciones participantes, si bien es cierto que la cuesti%n m(s analizada y
discutida en el 8o EGAL fue la referente a la ense"anza de la Geograf!a en los niveles
escolares.

No obstante, salvo brillantes excepciones, la mayor!a de las aportaciones a cualquier
evento sobre la did(ctica de la Geograf!a suelen hacer hincapi& ante todo en la evoluci%n
hist%rica de la ense"anza, las t&cnicas pedag%gicas, la elaboraci%n de los programas y el
dise"o curricular, los objetivos did(cticos o el empleo de los diferentes recursos instru-
mentales +mapas, maquetas, estad!sticas, videos, televisi%n, diapositivas, transparencias,
etc.5, mientras que muy pocas veces se encuentran reflexiones que inviten al profesorado
a sustituir una serie de h(bitos y costumbres seculares que hipotecan la plena formaci%n
geogr(fica del alumno y el desarrollo intelectual de la disciplina. Se hace imprescindible,
por lo tanto, un profundo cambio de mentalidad en los profesores que les permita transmi-
tir a los alumnos valores, actitudes y razonamientos adecuados para que logren no s%lo
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una formaci%n geogr(fica integral y comprometida, sin escamotear los procesos y din(mi-
cas que mueven al mundo y a los hombres, sino tambi&n un desarrollo completo como
individuos y miembros activos de la sociedad.

A este respecto siempre me hizo reflexionar aquella denuncia realizada por los estu-
diantes de Geograf!a espa"oles, cuando se reunieron por primera vez en Barcelona en la
ya lejana fecha de 1978, sobre los principales males que lastraban el desarrollo de nuestra
ciencia y la consecuci%n de una eficaz formaci%n como ge%grafos para los discentes. Se-
g*n ellos, se trataba del exagerado conservadurismo del profesorado y la excesiva influen-
cia de la escuela regional francesa en la mayor!a de los departamentos universitarios +Pe"a
y Sangu!n, 19845. Esta situaci%n, que es id&ntica en muchos pa!ses y que apenas ha cam-
biado en la actualidad, demuestra bien a las claras el desencanto de los alumnos y la
!ntima relaci%n existente, como no pod!a ser de otra forma, entre la docencia y la investi-
gaci%n geogr(ficas universitarias, que forman un binomio indisoluble en el que cada ele-
mento nutre e impregna al otro.

En cualquier caso, este art!culo se ha dividido en tres apartados. En el primero de
ellos se pretende responder a la disyuntiva de si la docencia universitaria de la Geograf!a
debe centrarse en la transmisi%n de conocimientos o por el contrario en intentar conseguir
una formaci%n integral y comprometida para los alumnos. En el segundo ep!grafe se abor-
dan algunos aspectos b(sicos relacionados con la investigaci%n geogr(fica universitaria y
la estrecha relaci%n que &sta tiene con la consecuci%n de una ense"anza eficaz. En tercer y
*ltimo lugar se incluye un apartado donde se plantean los insalvables obst(culos que pu-
eden presentar la expansi%n de la Geograf!a aplicada y la utilizaci%n de los resultados de
la investigaci%n por parte del Estado y de las empresas para el desarrollo cient!fico y
prestigio social de la disciplina, as! como para su revalorizaci%n intelectual en las institu-
ciones acad&micas y el beneficio que puede reportar a los m(s necesitados de la sociedad.

¿Informaci!n o formaci!nen la ense�anza universitaria de la Geograf�a?
En primer lugar, cabe se"alar la contradicci%n existente de manera tradicional entre

la significativa presencia de la Geograf!a en las ense"anzas escolar y universitaria y el
escaso arraigo de nuestra disciplina en la sociedad. Como se"alaba Alberto Luis +19805, la
relevancia de una ciencia no est( dada por lo que piensen de ella los cient!ficos que la
cultivan, sino por lo que opinen la sociedad y los miembros de las dem(s disciplinas.
Quiz(s con la excepci%n de Brasil, llama la atenci%n el reducido papel social de la Geo-
graf!a y la ignorancia que muestra la mayor!a de los ciudadanos, sobre todo europeos y
latinoamericanos, respecto al quehacer de los ge%grafos. Todav!a abundan las personas,
incluso con estudios superiores, que cuando se les habla de la Geograf!a retroceden men-
talmente a los a"os escolares y piensan en listados de producciones agrarias e industriales,
repertorios de r!os, lagos y monta"as o enumeraciones sin fin de pa!ses con sus capitales.
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Esta ignorancia es extensiva a muchos cient!ficos sociales, lo que se manifiesta en el
todav!a menguado n*mero de estudios multidisciplinares en los que participan los ge%gra-
fos o las escasas referencias bibliogr(ficas de Geograf!a que figuran en los trabajos de
otras ciencias sociales.

Dichas circunstancias no son ajenas al proceso de institucionalizaci%n de la discipli-
na en los programas docentes europeos a finales del siglo XIX y a su utilizaci%n como
transmisora, junto con la Historia, de las ideolog!as nacionalistas y el esp!ritu patri%tico
+Capel, 19765. Pero eso s!, sin atisbo de cr!tica y despojada de cualquier consideraci%n
pol!tico-social. Esta herencia ha supuesto durante d&cadas una carga que convierte un
saber estrat&gico de primer orden para comprender la organizaci%n del territorio y qui&n
se apropia del espacio en algo inocuo, descriptivo, ineficaz y despolitizado, sobre todo en
su vertiente docente y universitaria, pues todav!a se puede encontrar la utilizaci%n de la
Geograf!a con fines expansionistas y de exaltaci%n nacional. As! puede comprobarse en el
pr%logo realizado por Augusto Pinochet en la *ltima Geograf�a de Chile editada por el
Instituto Geogr(fico Militar.

De ah! se deduce que desde el punto de vista social la figura del ge%grafo-docente
siempre ha tenido primac!a sobre la del ge%grafo-investigador, pese a que en la Universi-
dad se presupone que se realizan ambas actividades. Menos frecuente ha sido a*n en
muchos pa!ses, por razones obvias, la figura del ge%grafo-planificador, que resuelve pro-
blemas territoriales y sociales, proyecta la organizaci%n equilibrada del espacio o gestiona
los recursos naturales +Garc!a y Nogu&, 19925.

Por todo ello, es necesario matizar la opini%n de Pedro Plans +19865 cuando dijo que
la Universidad deb!a ense"ar a ense"ar Geograf!a, aun reconociendo la importancia que
puede tener la did(ctica para el desarrollo de la disciplina y la necesidad de fomentarla en
los niveles educativos superiores, ya que la docencia geogr(fica superior deber!a trascen-
der el simple adiestramiento pedag%gico de los futuros profesores de Geograf!a. No se
debe olvidar al respecto que casi la *nica posibilidad laboral de los licenciados en Geogra-
f!a es la docencia, bien sea en las ense"anzas medias o en la propia Universidad, y que el
hecho de que existan ge%grafos profesionales brillantes o que haya ge%grafos universitari-
os inmersos en tareas de planificaci%n y gesti%n no significa que la mayor!a de los j%venes
que salen de nuestras aulas puedan acceder a ese mercado de trabajo. Es imprescindible,
por lo tanto, que la docencia universitaria responda a las cr!ticas generalizadas de unos
estudiantes que cuestionan los contenidos y objetivos de las ense"anzas geogr(ficas que en
la actualidad se les imparte y observan con desencanto manifiesto que la Universidad y la
Geograf!a no responden a sus expectativas. Por todo ello, se puede afirmar, como corrobora
Mar!a Rosa Colantuono +20015, que la ense"anza de la Geograf!a se encuentra en una
situaci%n de crisis que acent*a la p&rdida de identidad de nuestra disciplina en la sociedad.
El escaso valor concedido a la Geograf!a, tanto por parte de la sociedad como por lo que
respecta a las instituciones acad&micas, ha desembocado incluso en la desaparici%n de la
especialidad en varias Universidades prestigiosas de Estados Unidos +Capel, 19985.
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Los objetivos docentes no pueden, ni deben limitarse a la elaboraci%n de los progra-
mas de las diferentes materias, al uso de los t&cnicas pedag%gicas m(s adecuadas o al
empleo de los distintos recursos instrumentales, sino que deben buscar ante todo la forma-
ci%n integral, el compromiso y el desarrollo intelectual de los estudiantes. En la consecu-
ci%n de estos objetivos el profesorado ha fracasado con frecuencia porque ha tendido a
transmitir muchos conocimientos, generalmente as&pticos y carentes de conflicto, y esca-
sas ideas, es decir, informaci%n en vez de formaci%n, o dicho de otro modo, el fondo, que
es lo que m(s interesa, se suele relegar a favor de la forma y del empleo mec(nico de los
recursos instrumentales. Es necesario, por consiguiente, estimular a los alumnos hacia la
curiosidad cient!fica, el autoaprendizaje, la reflexi%n, el compromiso ante la realidad so-
cio-econ%mica, cultural, ambiental y pol!tica del entorno inmediato y del mundo, e inclu-
so estimular el hecho de pensar por s! mismos y hacer ver las ventajas del trabajo en
equipo, tanto pluridisciplinar como con otros ge%grafos. Es m(s, algunos ge%grafos +Pon-
tuschka, 20005 llegan a opinar que la tarea del profesor de Geograf!a deber!a consistir en
educar a los j%venes para que no se dejen enga"ar por unos medios de comunicaci%n de
masas y unos sistemas educativos que inculcan de manera eficaz falsedades disfrazadas
de realidad. En este sentido, Horacio Capel +19985 nos previene sobre las ideas aceptadas
de forma general y que se dan por ciertas sin discusi%n, invit(ndonos al mismo tiempo a
practicar la disensi%n, el escepticismo y la propuesta de opciones diferentes que superen
la simple descripci%n y el diagn%stico, sobre todo cuando se trata de denunciar y resolver
las injusticias y desigualdades existentes en el mundo.

Todo esto ayudar!a a mejorar, como se"ala John Fien +19925, la “Geograf!a personal”
de cada estudiante, pues el an(lisis geogr(fico siempre ser( de mayor calidad si se forman
ciudadanos informados, reflexivos, responsables y comprometidos con la sociedad en la
que viven. Esta s%lida preparaci%n, que actualmente est( ausente en la docencia geogr(fi-
ca de muchos pa!ses, permitir!a a los alumnos el enfrentamiento con los problemas econ%-
micos, sociales, pol!ticos, culturales y ambientales que ir(n apareciendo en su vida cotidi-
ana. Por eso, apenas servir(n los recursos pedag%gicos y did(cticos si la formaci%n de los
discentes no se centra en el desarrollo y fomento de los valores mencionados, salvo que
nos resignemos a que el ge%grafo sea un mero agente reproductor de la estructura social
vigente y sirva a los intereses de los grupos privilegiados y no a los de los m(s necesitados
de la sociedad.

Es, por lo tanto, absolutamente necesario iniciar cuanto antes estrategias capaces de
regenerar de una vez por todas la docencia geogr(fica en la Universidad para que nuestra
disciplina no se consolide como una actividad memor!stica, conservadora y no problem(-
tica, ajena a las relaciones profundas que se tejen en el espacio y a los aspectos menos
visibles del territorio. Sin embargo, esta forma de hacer Geograf!a no ser( un hecho palpa-
ble mientras el cuerpo docente no asuma sus deficiencias actuales y no adopte con con-
vencimiento un cambio de criterio que le lleve a transmitir al alumno metodolog!as, con-
ceptos y razonamientos diferentes a los tradicionales.
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En este contexto es pertinente resaltar una vez m(s la opini%n del ge%grafo uruguayo
Germ(n Wettstein +19895 cuando se"alaba que los ge%grafos deben cuestionarse continu-
amente a s! mismos y a la ciencia que cultivan para ser mejores y mejorar la Geograf!a.
Del mismo modo indica que los ge%grafos deben aspirar a ser radicales evolutivos y no
conservadores. Seg*n este autor, el ge%grafo radical no es dogm(tico ni est(tico, proyecta
hacia el exterior su propia s!ntesis moral y creativa acerca del mundo tal cual es, nutre su
aprendizaje permanente inspir(ndose en la realidad cambiante que lo rodea, busca formas
de comunicaci%n con la gente com*n, sabe escuchar y no teme expresar su opini%n, e
incluso adapta e inventa peri%dicamente nuevas y audaces facetas para definir mejor su
propia identidad. Por el contrario, y en oposici%n a &l, un ge%grafo conservador es aquel
que s%lo considera la vida como una lucha econ%mica, mira hacia el pasado y tiende a
estereotipar a las personas, valora el consenso general y la disciplina, sospecha de las
personalidades imprevisibles y demuestra poca tolerancia para la ambig?edad humana, es
decir, por todo ello acaba siendo elitista y jer(rquico.

No faltan ge%grafos que piensan que el cultivo de los valores progresistas o radicales
en la docencia geogr(fica universitaria tiene m(s que ver con la pol!tica que con la propia
Geograf!a, la pedagog!a o la did(ctica, pero se olvida con demasiada frecuencia que la
ciencia no es neutral y que toda pretensi%n de carecer de ideolog!a es necesariamente una
postura ideol%gica. Por si esto fuera poco, tanto la ense"anza como la investigaci%n tienen
lugar en un marco socio-pol!tico y expresan y transmiten, por lo tanto, significados pol!ti-
cos y sociales.

No obstante, los objetivos esenciales que se persiguen con la ense"anza de la Geo-
graf!a var!an mucho de unos pa!ses a otros, lo que constituye un reflejo palmario del vigor
de la Geograf!a cultivada, grado de compromiso e ideolog!a de los profesores e investiga-
dores y evoluci%n epistemol%gica de la disciplina. Como ejemplo baste indicar el caso de
cuatro pa!ses +Argentina, Brasil, Colombia y Chile5 sobre los que se presentaron en el 8ª
EGAL de Santiago de Chile diferentes ponencias acerca de la ense"anza geogr(fica. El
dise"o curricular en Argentina se elabora a partir del estudio de los elementos geogr(ficos
desde una perspectiva integral, mientras que en Brasil se busca que los estudiantes tengan
acceso a una Geograf!a preocupada y COMPROMETIDA con el hombre y la SOCIE-
DAD. Por su parte, la Geograf!a colombiana persigue la comprensi%n de la din(mica
espacial del mundo a escala global, regional y local. En Chile, por *ltimo, el dise"o curri-
cular de la ense"anza de la Geograf!a se realiza a partir del entorno m(s inmediato de los
estudiantes. Obs&rvese c%mo los t&rminos compromiso y sociedad s%lo aparecen en el
caso brasile"o.

La investigaci!n como ªherramientaº docente
Los problemas que presenta la investigaci%n son id&nticos a los que exhibe la en-

se"anza de la Geograf!a, pues ambas actividades se encuentran !ntimamente relacionadas
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y sus deficiencias se alimentan mutuamente llegando a componer un aut&ntico c!rculo
vicioso. Los ge%grafos que analizan el espacio con criterios cl(sicos y sesgados, enfoques
desfasados, visi%n parcial de la realidad y carencia de formaci%n te%rico-social, inculcan a
sus alumnos, a veces de manera inconsciente, unos mismos valores que &stos reproduci-
r(n durante su vida universitaria y una vez que finalicen sus estudios. Esta reproducci%n
puede discurrir por caminos m(s complejos y afectar a las generaciones venideras si di-
chos disc!pulos llegan alg*n d!a a ser profesores de Geograf!a, tanto en los niveles superi-
ores como en los primarios y secundarios.

La ca!da del muro de Berl!n +19895 y el posterior desmembramiento de Uni%n Sovi-
&tica +19915 han tenido como resultado inmediato el triunfo del liberalismo, la emergen-
cia de Estados Unidos como *nica potencia hegem%nica en el planeta y la expansi%n de
conceptos como mercado, privatizaci%n, concurrencia, competitividad, flexibilidad, li-
brecambio o globalizaci%n, que configuran un “pensamiento *nico” con tal poder de pe-
netraci%n en las mentes que ahoga cualquier intento de reflexi%n libre y rechaza todo
razonamiento que no se ajuste a la doctrina imperante. Esta concepci%n neoliberal del
mundo impregna de su tiran!a econ%mica a la ciencia y al conjunto de la sociedad. No son
pocos los intelectuales y cient!ficos adormecidos por la profusi%n de unas ideas que blo-
quean toda capacidad de respuesta, cuando no colaboran activamente, vendiendo su auto-
ridad de pensamiento, para lograr el tipo de sociedad pretendido por los grupos de poder.

La Geograf!a y la Universidad no constituyen una excepci%n a la regla general, pues
una y otra no act*an como entes aislados y reflejan las tendencias socio-econ%micas,
culturales y pol!ticas globales. Lo peor del caso es que la nueva situaci%n se encuentra en
muchos pa!ses del mundo con un terreno abonado por la existencia de una Universidad
cada vez m(s conservadora y pasiva, que se aleja de los problemas que preocupan a la
sociedad, y de una Geograf!a que nunca se desprendi% del todo de los enfoques regionalis-
tas cl(sicos, limit(ndose a observar y anotar la realidad pero sin pasar a un an(lisis m(s
profundo, interrelacionado y global en el estudio de los espacios. Este enfoque inocuo y
as&ptico, en ocasiones pseudomodernizado con un barniz humanista o conductista, es el
que m(s interesa a los propagadores de la buena nueva neoliberal +Segrelles, 1998b5.

Estas consideraciones me hacen evocar el libro ya cl(sico de A. D. Mak(rov, A. V.
V%strikov y E. N. Chesnokov +19635 por su perfecta adaptaci%n al campo de la Geograf!a,
ya que en &l se se"ala que el n*mero interminable de nombres que abunda en la literatura
filos%fica contempor(nea +positivismo, posibilismo, neopositivismo, conductismo, feno-
menolog!a, humanismo, existencialismo…5 no es en modo alguno testimonio de un flore-
cimiento filos%fico, pues todas estas corrientes, por sus ra!ces gnoseol%gicas, no son m(s
que variedades enmascaradas del idealismo. De manera que en la pr(ctica s%lo existir!an
dos l!neas de pensamiento filos%fico claras y antag%nicas: el idealismo y el materialismo
dial&ctico. Para estos autores existen incluso concepciones filos%ficas con un marcado
car(cter ecl&ctico donde se mezclan elementos de sistemas idealistas anteriores. Se pue-
den comprobar al respecto los abundantes y estrechos puntos de contacto que, por ejem-
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plo, se identifican entre las Geograf!as humanista o conductista y la Geograf!a regionalis-
ta vidaliana.

Otras veces se produce una aparente evoluci%n de la Geograf!a que viene de la mano
de la introducci%n m(s o menos generalizada de t&cnicas depuradas con aplicaci%n geo-
gr(fica +estad!stica, matem(ticas, sistemas de informaci%n, cartograf!a autom(tica, tele-
detecci%n…5, como sucedi% en gran parte de la Geograf!a chilena durante la etapa dictato-
rial. No obstante, se debe tener presente que esta relativa modernizaci%n no es tal, sino
que representa en realidad el reflejo evidente de una ideolog!a muy concreta, as! como una
cortina de humo que sirve para ocultar enormes carencias te%rico-metodol%gicas y agudas
dificultades para aprehender y desentra"ar las relaciones profundas de tipo social, econ%-
mico y pol!tico que se producen en el espacio. La proliferaci%n cuantitativa y t&cnica
sobreimpuesta a los todav!a pujantes enfoques posibilistas contribuyen a*n m(s a vaciar
de contenido la Geograf!a que se cultiva de modo habitual, ya que pocos investigadores
inmersos en esta corriente se plantean que estos medios t&cnicos no son un fin en s! mis-
mos, sino unas herramientas, por supuesto eficaces, que deben estar al servicio de una
posterior interpretaci%n y explicaci%n del espacio con el objetivo final de lograr el progre-
so colectivo y una mayor justicia social. A este respecto siguen vigentes las reflexiones de
varios autores +Andreski, 1973K Ackerman, 1976K Gould, 19875 sobre el “camuflaje” que
en ocasiones representa la cuantificaci%n y el prudente uso que el ge%grafo debe hacer de
las matem(ticas, la l%gica y la inform(tica en el an(lisis del espacio.

Por lo tanto, la deficitaria formaci%n que reciben los ge%grafos y los futuros profeso-
res de Geograf!a constituye un reflejo cr!tico del contexto mundial en el que se desarrolla.
De aqu! se desprende que las preguntas clave sobre la docencia geogr(fica universitaria
no estriban en c%mo o con qu& t&cnicas y medios instrumentales se transmite la informa-
ci%n, sino qu& es exactamente lo que se quiere transmitir y qu& fines se persiguen con ello.
En la medida en que el espacio, objeto de estudio espec!fico por parte de la Geograf!a, es
un producto social y expresa significados sociales, el an(lisis geogr(fico deber!a mejorar
su capacidad cr!tica, afrontar los problemas del mundo con un vigor renovado y adquirir
una s%lida base en teor!a social, aspecto &ste *ltimo totalmente deficitario en esa Geogra-
f!a tradicional que se sigue cultivando en muchos pa!ses del mundo.

Con una formaci%n semejante se evitar!a que el profesor presentara los espacios como
una realidad est(tica en la que los diversos componentes funcionan de forma aislada,
como departamentos-estancos, haciendo hincapi& todav!a en lo paisaj!stico y en lo pecu-
liar y singular del fen%meno estudiado, mientras que se olvidan los procesos, las generali-
dades, la evoluci%n, las relaciones entre el hombre y el medio. Es as! como el alumno
puede recibir una clase perfectamente estructurada y clara, con el empleo de los medios
did(cticos auxiliares m(s id%neos, con un vocabulario cuidado, con aportaci%n volumino-
sa y actualizada de bibliograf!a, etc., pero en la que se le ofrece una visi%n sesgada y
parcial de la realidad. Incluso en ocasiones da la sensaci%n de que los detalles parciales no
permiten divisar el conjunto, lo general, lo profundo, el todo.




