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APRESENTACAO

com grande satisfagdo que, mantendo a continuidade

de uma revista iniciada com a diretoria anterior da
AGB — nacional — mas que expressa um desgo e uma
aspiracdo da imensa maioria dos associados da entidade —,
colocamos em circulagdo o ndmero 2 da Terra Livre um
O6rgdo de divulgacdo que busca extravasar 0s muros da
"comunidade geogréfica® e veicular uma geografia com-
prometida com as lutas e demandas voltadas para a cons
trucdo de uma sociedade mais justa e democrédtica; um
periddico de natureza pluralista no sentido de ndo se ater
somente a uma das linhas da geografia, e do qual ndo ape-
nas geografos participam na elaboragcdo de artigos ou
ensaios.

Apesar de haver dois textos que ndo versam direta-
mente sobre a geografia escolar — sendo um deles o resul-
tado sucinto de um levantamento empirico sobre poluicéo
fluvial e o outro uma reflex@o teodrico-metodolégica sobre
o discurso geografico e seu objeto —, este numero da re-
vista é dedicado ao tema ensino da geografia. Cinco arti-
gos abordam, de forma diferenciada, questbes como a
ideologia nacionalista na geografia tradicional, a percep-
¢do do espago da crianga numa OGtica piagetiana, o signi-
ficado de um ensino critico da geografia, alguns problemas
do planejamento escolar da nossa disciplina, etc.

Todos os autores, em que pese as salutares diferen-
cas, sd80 nomes representativos frente ao tema, possuindo
varios anos de experiéncias educacionais a nivel de 1°, 2° e



3 graus, além de leituras, reflexbes e pesquisas sobre as-
pectos do ensino da geografia. E importante que isso fi-
que ressaltado, pois nenhum deles pretendeu falar de cima,
de fora do universo arduo da labuta cotidiana do profes-
sor de geografia. E nem poderia ser diferente; afina a
intensa e crescente valorizagdo da questdo educacional nos
Encontros e Congressos geogréficos realizados no Brasil
nos ultimos anos, a par da aguda percepgdo do ensino como
elemento catalizador das preocupacdes, das duvidas e dos
questionamentos dos gedgrafos sensibilizados com a rein-
vencdo da democracia, sdo fatos inegaveis que derivam de
uma maior ligagdo da geografia com o social e da feliz des-
coberta, por parte de uma ampla parcela dos docentes, da
possibilidade de também produzir e criar um saber geo-
grafico na atividade pedagdgica. A elaboracdo, sempre per-
manente, de um ensino critico da geografia, como vai fi-
cando cristalino, ndo pode dispensar a pluralidade de op-
¢bes e a constante troca de experiéncias.

Duas novidades marcam a revista Terra Livre a par-
tir deste numero: a periodicidade semestral e a sua dis
tribuicdo e venda nas principais livrarias do pais. Este
ndamero 2, de junho de 1987, corresponde ao primeiro se-
mestre do ano; esperamos publicar outro nimero em de-
zembro, correspondente ao segundo semestre de 1987. Com
a periodicidade sera entdo possivel iniciar um sistema de
assinaturas, fundamental para a continuidade da revista.
E a co-edicdo com a editora Marco Zero permitira uma
melhor distribuicdo e vendagem em livrarias, atingindo
assim um publico mais amplo que os associados da AGB.
Tal fato, acreditamos, operacionalizar4 de forma mais ple-
na os objetivos da Terra Livre como veiculo de divulgacéo
e como instrumento de debates, ampliando de certa forma
o vinculo da geografia e dos gedgrafos com as transforma-
¢Oes sociais.

José William Vesentini



REFLE)N((N)ES SOBRE GEOGRAFIA E
EDUCACAO: NOTAS DE UM DEBATE(*)

Carlos Walter Porto Gongalves (**)

M 1978 desenvolveu-se dentro da Geografia um pro-

cesso que culminou com a chamada Geografia Critica,
e hoje, apbs seis anos, percebemos que ainda ha uma
grande distancia entre o que se vem discutindo desde 1978
e a realidade da Geografia que se pratica no Brasil. Sabe-
mos, porém, das imensas dificuldades que existem para
aprofundar a discussédo e o trabalho.

z

Acredito gque € necessario refletir criticamente sobre
a nossa prética enquanto professores, prética esta imersa
numa sociedade contraditoria e, por isso, permeada de con-
flitos. N&o estamos, enquanto professores, numa redoma
de vidro, isentos de contradi¢bes, sendo importante, por-
tanto, momentos como esse, onde possamos trocar expe-
riéncias e compreender melhor a sociedade em gue vivemos
e a nossa prética enquanto cidaddos que, conscientemente
ou ndo, gjudam a constituir esta sociedade. Como ndo existe
teoria védlida em si mesma, vai ser a prética de cada um
de nés que vai dar conteldo real aos debates e reflexdes

* Transcrigdo, revista pelo autor, de palestra realizada na
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas (SP) durante o
treinamento para professores de Geografia realizado em setembro
de 1984.

** Professor no Depto. de Geografia da PUC-RJ.



gue aqui faremos. No entanto, a prética que recusa refletir
sobre o seu significado pode ser responsavel, em nome de
um objetivismo pragmaético, por efeitos muitas vezes con-
trarios as suas pretensdes. Neste momento introdutério,
€ bom lembrar (que a exclusdo da filosofia e a introdugéo
dos "Estudos Sociais' em nossas escolas teve por base,
exatamente, o privilegiamento do fazer, do agir, no lugar
do pensar e refletir. Nao se trata, obviamente, de inverter
os polos da questdo, mas, fundamentalmente, do reconhe-
cer que o agir e o pensar, o fazer e o refletir sdo dois mo-
mentos inerentes a "praxis" humana. Negar qualquer um
desses momentos 6 negar 0 que constitui a natureza do
ser humano,

Como ja& antevemos, a problematica de que nos ocupa-
remos é bastante complexa, e, nesse sentido, gostaria que
saissemos dagui com dlvidas estimulantes, mais do que
com certezas absolutas.

Por outro lado, é preciso alargar a participacdo no
debate do que se chama Geografia Critica. Que criticidade
€ esta que continua sendo um discurso de poucos, muitas
vezes hermético, que em vez de ampliar o espago de re-
flexdo continua limitado ao restrito espaco da Universida-
de? Afinal, até mesmo por forca de lei, é nas escolas de
1° e 2° graus que se desenvolve a maior prética socia da-
gueles que sdo formados em Geografia. Se a proposta de
uma nova Geografia for entendida como um mero discurso
e ndo como uma nova forma de pensar e agir no mundo,
0 debate pode continuar do jeito que estd Acredito que a
proposta de uma nova Geografia sd tera sentido na me
dida cm que ela possa avancar ao ser apropriada c ser fe-
cundada por mais cabecas.

H& vérias portas de entrada para a discussdo da Geo-
grafia. Gostaria de propor duas: em primeiro lugar, é
preciso refletir sobre a nossa pratica enquanto professo-
res, analisar nossa rotina de trabalho, processo esse que
parece tdo natural por ser o nosso cotidiano. Km segundo



lugar, precisamos refletir sobre os dilemas com que nos
defrontamos enquanto professores de Geografia.

Devemos estar atentos para o seguinte: a Escola, que
parece ser uma instituicio muito natural, como fenémeno
social de massa € extremamente recente — do final do
século XIX. Até entdo as escolas estavam atreladas as ins-
tituicdes religiosas, a formacdo de sacerdotes, ¢ passavam
um saber extremamente exclusivista ¢ elitista. S6 com a
Revolugdo Industrial e com o advento da sociedade capita-
lista € que se vai ter a generalizagdo da alfabetizacdo. As
sim, até o século XIX, a humanidade viveu em sua quase
totalidade som saber ler e escrever. A Escola, portanto,
gue encaramos COMO UmMa coisa muito natural, nem sem-
pre existiu: ela € um produto do século XIX.

Esta escolarizacdo da sociedade faz parte do ideario
iluminista, da constituicdo da sociedade a partir de indi-
viduos dotados de raz&o e, por isso, capazes de estabelecer
um contrato social. A escola cumpriria uma fungdo impor-
tante ao difundir os conhecimentos necessarios a formacao
do bom cidaddo. N&o se deve negligenciar, por outro lado,
0 papel desempenhado por uma série de associagdes e en-
tidades de trabalhadores que, além de reivindicarem direi-
tos relativos a melhoria das condi¢cdes de vida e trabalho,
desenvolviam, autonomamente, cursos de alfabetizacdo c
de informagdo cientifica. Paulatinamente, as entidades
operarias perdem interesse por essas atividades que véo
sendo transferidas para o Estado (ver a esse respeito o
excelente livro do Harry Braverman, "Trabalho e Capital
Monopolista'. Zahar Editores, Rio de Janeiro, 1981. 3.°
edicéo).

Entretanto, a sociedade cria instituicdes para poder
se afirmar através delas, isto €, as instituicbes sdo criadas
para reproduzir a sociedade que as criou e a Escola néo
foge a regra. Desta forma, o aparelho estatal controla
Cada um de nés e sabemos disso, inclusivo pela observagdo
dos curriculos escolares: ha todo um sistema do controle



para que se ensinem determinadas coisas; para que se pas-
sem determinados valores e, desta maneira, a Escola serve
como instrumento de reproducdo da sociedade.

Como a Escola, porém, ndo esta isolada do contexto
social, desenvolvem-se no seu interior lutas e contradi-
¢bes. ha sempre alguém que questiona o diretor ou a es
trutura curricular; alguém gue esta preocupado com um
ensino diferente, com uma Escola mais popular, mais de-
mocréatica, mais ligada aos interesses da populacdo. Por-
tanto, se a Escola é um aparelho de reproducdo da socie-
dade, €la é¢ ao mesmo tempo, um lugar contraditério de
pratica social.

Devemos, pois, tomar cuidado com os valores que es-
tamos passando para 0s nossos alunos: serdo valores que
afirmam uma sociedade contraditéria, opressiva e desigual
ou estamos preocupados com uma Escola que abra espago
para a justica social e para a democracia?

Uma reflexdo como esta pode surpreender a primeira
vista, na medida em que tendemos a achar a escola um
fendbmeno natural, até porque a nossa rotina faz com que
nos sintamos assim. A prética do cotidiano, na sua sim-
plicidade, acaba por escamotear complexas questbes e, de
certa forma, encontros como este de que ora participamos
quebram a rotina e, paradoxalmente, por termos saido da
roda-viva do cotidiano, estd sendo possivel colocar essas
questdes. Volto a insistir: ou a reflexdo sobre a pratica é
reconhecida como parte integrante desta ou operaremos
com esta nova dicotomia: durante o ano, fazemos, nos en-
contros, refletimos.

Como disse de inicio, devemos estar atentos também
para 0 nosso papel especifico de professores de Geografia.
N&o ha diferenca entre n6s e os demais professores quanto
ao que foi colocado anteriormente: todos estamos imersos
numa prética contraditéria. Ndo podemos pensar que so-
MOS heutros e que, portanto, ndo estamos de um lado nem
do outro. Esta postura pode servir para "salvar" o lado
de quem assim age e aqueles que se beneficiam do atual



estado de coisas agradecem. JA aqueles que sofrem os efei-
tos do atual sistema continuam sendo oprimidos e explora-
dos apesar (ou por causa) da "neutralidade" que muitos
acreditam portar.

Por outro lado, somos professores de Geografia e, a
partir do que ja foi exposto, duas questbes se colocam: a
primeira € que também acreditamos que ser professor de
Geografia € muito légico e muito natural. A segunda nos
remete a0 problema de verificar se a Geografia tem algu-
ma especificidade enquanto saber escolar e quais as im-
plicacbes deste saber que passamos aos nossos alunos.

Vamos por partes. podemos lembrar que, até o século
XX, a Geografia, enquanto saber especifico, ndo existe.
Nos séculos XV e XVII, chamava-se de gedgrafo a pessoa
que fazia mapas, o que hoje seria o cartégrafo. A Geogra-
fia foi ensinada pela primeira vez na Universidade por
um filésofo famoso, Emmanuel Kant, que ensinava n&o
apenas Geografia, mas uma série de outras coisas.

E a partir do século X1X que se vai ter, através das
figuras de Humboldt e Ritter, uma Geografia institucio-
nalizada dentro das Universidades. O movimento que ins
titui a Geografia como ciéncia vai levar, no mesmo pro-
cesso social, ao surgimento de uma série de disciplinas es-
pecificas. E um processo que vai constituindo a chamada
divisdo do trabalho cientifico e, ao discutirmos a Geogra-
fia, devemos tomar isso em conta.

O que é Geografia? Trata-se de uma pergunta tdo ve-
Iha quanto a propria Geografia. Mas é importante perce-
ber que, a0 nos preocuparmos em levantar 0 que segja a
matéria geogréfica, estabelecemos fronteiras com as de
mais ciéncias e estamos, assim, participando desse proces-
so global de fragmentacdo do conhecimento, de parceliza-
¢80 do saber. Ao fixarmos limites entre Geografia, Socio-
logia, Economia, estamos contribuindo para a dicotomiza-
¢80 do saber e perdendo a visdo do real. Ao mesmo tempo,
achamos que a Geografia é a realidade, isto é, estamos téo
imbuidos da concretude do que seja a Geografia que a



confundimos com a realidade. Esta, porém, € muito maior
gue a Geografia; €la € econdmica, € social, € politica, € na-
tural. Ao tentarmos dar uma explicagdo geografica para a
readidade, podemos cair naguilo que se chama geografis-
mo, como o historiador cai no historicismo, ou o sociélogo
no sociologismo e o economista ho economicismo, porque
cada um acha que tem a verdade Ultima a respeito da rea-
lidade. Essa parcelizagdo do saber conduz a perda da visao
do todo.

Rousseau, filésofo iluminista do século XVIII, fala,
em uma de suas obras, da importancia da organizacéo do
espaco para a justica e para a democracia; discute — sem
nunca ter sido citado pelos livros de Geografia — como
melhor organizar o espaco com vistas a realizar a demo-
cracia e a justica. Alias, temas que a Geografia dificil-
mente discute, pois se considera que democracia e justica
sdo assuntos que devem ser discutidos por juristas ou cien-
tistas politicos, ndo por gebgrafos. Rousseau, preocupado
com os problemas da sociedade de seu tempo, fez refle-
xbes em vérios planos e ndo esgueceu que o geografico é
também u m a dimensdo da realidade. O problema é o ge6-
grafo achar que a Geografia é a dimensado da realidade,
ou que a Geografia € o saber que vai resolver todas as
questdes. Rousseau trabalhava com o geografico, mas den-
tro de um todo; dentro do processo sbcio-histérico que es-
tava vivendo.

A fragmentacdo do saber que vai se estabelecendo des-
de o século XIX, através do processo de divisdo do trabalho
cientifico, chega hoje a requintes.

O pensador francés Jacques Ranciére afirma que quan-
do um saber é parcelizado e institucionalizado como cién-
cia particular, geralmente isso acontece para que se torne
instrumento de dominagdo. NO6s, gedgrafos, ao destacar-
mos 0 geogréafico da realidade, estamos efetuando uma abs-
tracdo. O problema estd em considerarmos que essa abs-
tracdo é concreta, acabando por fazer geografismo. Se o
geografo ficar preocupado com os limites da Geografia,






tratar de questdes do econdmico. E ndés devemos pergun-
tar: a quem interessa esse tipo de fragmentacdo do saber?

Em relagdo a Geografia, também caimos em dilemas
muito semelhantes. Por exemplo: uma fébrica € um fenb-
meno geografico? Podemos responder que ndo; que € um
lugar de producdo. Ao mesmo tempo, contudo, a fébrica
esta ocupando um lugar no espaco; dentro dela ha uma
estrutura de classes. o patrdo, os gerentes, os trabalhado-
res, numa relacdo tal que a producdo ndo é determinada
nem distribuida igualmente por e para todos. Assim, den-
tro da fabrica se coloca a questdo da desigualdade de clas-
ses, onde o0 patrdo e os técnicos controlam os trabalhado-
res e estes, por outro lado, sabem perfeitamente que o que
estdo produzindo ndo lhes pertence. Portanto, uma fabri-
ca é um fendmeno geografico, mas é também um fendme-
no econdmico, socioldgico e politico. E um lugar de con-
flito, de lutas. Se tomarmos o exemplo de uma fazenda,
também chegaremos a essa conclusdo: € um fendmeno geo-
grafico, é econdbmico, possui uma determinada estrutura
de classes e determinada forma de relacdo social. Os exem-
plos sdo inUmeros.

E nés, professores, ficamos preocupados em delimitar
a Geografia, da Histéria, da Sociologia, etc. Cada um ten-
tando garantir seu territério e, nessa fragmentacdo do
real, a crianga vai se desinteressando cada vez mais pela
Escola e pela Geografia. Assim, a discussdo da Geografia
e a discussdo da Escola enquanto instituicdo devem ca-
minhar paralelas e o professor tem uma grande responsa-
bilidade nesse sentido. Para nés, professores de Geogra-
fia, interessa refletir sobre 0 seguinte: passamos para 0s
nossos alunos uma visdo dicotomizada da realidade e isso
ndo interessa a eles, pois a realidade é muito mais com-
plexa. Dessa forma, enquanto estivermos estritamente
preocupados em definir a Geografia, em isola-la das outras
ciéncias, estamos contribuindo para o processo da domi-
nacdo e de fragmentacdo da realidade.



Pode-se argumentar que hoje em dia é dificil reviver
a situagdo que foi vivenciada até mais ou menos o século
XVIII, quando se tinha uma concepcdo mais global dos
problemas. Isto € verdade, mas ndo porque os problemas
daguela 6 poca fossem menos complexos. N&o. Trata-se, ha
verdade, de uma complexidade diferente da que vivemos
hoje. Neste sentido, evocar o tipo de concepcdo que se tinha
agquela época ndo tem por finalidade copia-la, até porque
os fil6sofos dagquela época ndo podiam pensar a nossa com-
plexidade. Pelo contrério, tem, antes de mais nada, a fina-
lidade de pbr em debate a atual divisdo do trabalho —
diga-se de passagem ndo s6 cientifica — que nada tem de
natural, sendo apenas resultado de uma determinada for-
ma de conceber o mundo. Por outro lado, conceber a rea-
lidade como totalidade ndo é ter a concepcdo ingénua de
que vamos falar de todas as coisas. A totalidade ndo é a
loma de todas as coisas, como uma certa visdo da Geogra-
fia, por exemplo, acredita. O saber geogréafico dominante
fala de clima, vegetacdo, relevo, hidrografia, populagéo,
principais atividades econdmicas, etc. Na verdade, preten-
de falar de todas as coisas e, no fundo, acaba por produ-
zir uma visao cadtica do mundo, ndo analisando como essas
coisas se formam, se produzem, se estruturam, se consti-
tuem como totalidade.

Quando me refiro a esta concepcdo de totalidade quero
dizer, enquanto gedgrafo, que o espaco geogréfico € algu-
ma coisa produzida pela sociedade. Que qualquer socieda-
de organiza seu espaco através do. processo de trabalho,
apropriando-se socialmente da natureza. Que os homens
serialmente produzem a sua Geografia para se reproduzi-
rem enquanto seres humanos, num contexto de relagdes
sociais determinadas. Afinal de contas, os homens que exis-
tem no espaco geografico ndo sdo apenas um numero (den-
sidade, distribuicdo da populagdo), mas seres dotados tam-
bém de vontade, aspiracdes, desejos, enfim de subjetivida-
des que sdo formadas no contexto das relagbes sociais sob
as (quas estdo vivendo. Se essas relacbes sdo contradito-



rias. elas se manifestam em lutas sociais. Ndo podemos
ignorar o carater politico da Geografia, bastando lembrar
0 saber geopolitico ou, se quisermos citar um fato mais
corriqueiro, lembrar a cinematografia de guerra, onde,
quase sempre, o Estado Maior com seus generais (e nunca
0s soldados) é que estdo com um mapa na mao. Enfim,
a Geografia deve ser entendida como um momento neces-
sario da sociedade, que s6 pode ser compreendido dentro
da totalidade social de que faz parte e que ajuda a cons-
tituir.

Romper com esta divisdo do trabalho cientifico &, pois,
conseguir pensar o fato geogréfico em novas bases. A di-
visdo do trabalho cientifico deve ser vista como um fend-
meno de uma sociedade surgida na 2." metade do século
XVIII, a capitalista. No interior desta sociedade, a divi-
sao do trabalho social foi aprofundada: precisa da Quimica
porque tem industrias quimicas; precisa da Fisica porque
tem industrias que trabalham com produtos fisicos, 6ticos,
etc. Portanto, essa divisdo do trabalho cientifico esta apoia-
da no processo de divisdo social do trabalho em geral. Por
detréas dessa divisdo, percebe-se uma sociedade capitalista
que divide o trabalho porque é, fundamentalmente, uma
sociedade produtora de mercadorias. Ora, se um individuo
tem todas as coisas de que precisa, hdo comprara nhada.
Por outro lado, na medida em que s6 faz uma Unica coisa,
porque o trabalho se acha dividido, obviamente tera que
adquirir as outras coisas de que ndo dispde. Assim, o mun-
do das mercadorias cresce ha medida em que cresce a divi-
sdo social do trabalho, isto é a nossa sociedade, por ser
produtora de mercadorias, precisa da divisdo do trabalho.
N&do se pode perder de vista essa relagdo histérica que vai
levando a divisdo do trabalho social e também a diviséo
do trabalho cientifico. Caso contrério, pode-se achar que
se trata de uma divisdo natural. Trata-se muito mais de
um sistema histérico do que de um sistema légico de divi-
sao do trabalho. Por tudo isso, uma questdo importante






ciéncia, ab mesmo tempo em que participavam dos deba-
tes filoséficos do seu tempo.

Gostaria, pois, de levantar a questdo: estamos nos
acompanhando o debate filosofico do nosso tempo? Na ver-
dade, ficamos defasados neste debate. Dai surge a neces
sidade de resgatar a histéria da Geografia, 0 que significa
discutir com o restante das ciéncias e com o restante do
pensamento, envolver-se com a probleméatica mais ampla
Faco esta proposta para que saiamos da Geografia pela
Geografia, que sO olha para o proprio umbigo, atitude que
nos empobreceu muito.

Este fato remete a uma nova colocagdo: 0 que se vai
saber da nossa especialidade, da nossa particularidade, se
ndo se esta acompanhando a evolugdo do conhecimento
como um todo. Ha que se fazer um esfor¢o nesse sentido.
Estou ciente das dificuldades e partilho das preocupacdes
aqui levantadas, mas é problemético também continuar
da forma como vimos procedendo. Gostaria também de
que exercitdssemos essa reflexdo daqui por diante, pois
esta questdo ndo vai ser resolvida hoje, mas é uma dis-
cussdo para a qua se deve sempre estar atento.

Por tudo isso é que frisei até agora o fato de que a
divisdo do trabalho cientifico na nossa sociedade acompa-
nha a divisdo do trabalho social. O processo de desenvolvi-
mento cia sociedade em que vivemos dividiu extremamente
o trabalho, parcelizou-o de tal forma que tornou necessa-
ria, a0 mesmo tempo, no plano tedrico, uma divisdo. E im-
portante perceber que esta divisdo do trabalho cientifico
foi produzida nesta sociedade e ndo é a Unica divisdo do
trabalho cientifico possivel para a humanidade. As vezes
se aceita: ja que é dada, parece que é eterna; parece que,
por estar ai, € a mais légica. Ora, € a mais légica no inte-
rior da nossa sociedade. Ao mesmo tempo sofremos com as
contradi¢cOes dessa divisdo, donde surgem nossas dificulda-
des.

A proxima tentativa sera a de avancar todas essas re-
flexbes, e sei que, no decorrer, vao aparecer questdes po-



[émicas que estou disposto a enfrentar. N&do devemos dei-
xar de levantar uma questdo simplesmente porque ndo te-
Mos respostas para ela. O importante é ndo silenciar sobre
aguilo que incomoda.

A Geografia, bem como a Economia, a Sociologia e
as demais ciéncias sdo, na verdade, fragmentacbes que
precisam reconhecer suas proprias limitagbes. A Geogra-
fia, a Sociologia, a Psicologia, a Economia, etc. ndo séo a
realidade. Esta € mais complexa do que cada uma dessas
ciéncias em particular. Ressalto isto a fim de evitar o psi-
cologismo, o sociologismo, 0 economicismo e, obviamente,
o geografismo. E preciso, portanto, instrumentalizarmo-
nos teoricamente para superar a divisdo do trabalho cien-
tifico que nos foi imposta. E tanto nos foi imposta que,
inclusive, sofremos com ela para aprofundar o debate.

A alternativa que eu vejo para superar a questdo da
fragmentacdo € reconhecer que, efetivamente, sO existe
uma ciéncia, e esta ciéncia é a Histéria. Uma observacado
para se evitar mal-entendidos. a Histéria a que me refiro
ndo é uma disciplina tal e qual é ensinada nas escolas. E
uma concepcdo filosofica a respeito da matéria.

Qual é o fendmeno que pode ser tratado fora da His-
toria? Qual é o fendbmeno a ser abordado que ndo tenha
uma historicidade, que ndo se desenvolva ao longo da His-
téria?

Sou geodgrafo, tento superar 0 geografismo e penso
que o caminho é considerar 0 nosso proprio objeto de es
tudo um fendmeno histérico. Nesse sentido, ndo vejo tam-
bém alternativa para a Economia que ndo seja a aborda-
gem histérica, bem como para as outras ciéncias.

Por sua vez, os historiadores tém silenciado sobre uma
série de questdes;, ndo sabem via de regra tratar, por exem-
plo, do modo como as sociedades tém organizado seus es
pacos ao longo dos tempos e ndo véem nenhuma importan-
cia nesse fato. A Histdria ensinada por ai é geralmente a
dos fatos ao longo dos tempos, como se pudesse existir um
tempo fora do espaco.



Para esclarecer, vou ilustrar com uma situacdo de
ruptura histérica, através do que ocorreu na RuUssia em
1917. Tratava-se de uma sociedade bastante complexa, com
0s czares e toda uma hierarquia feudal ainda dominando
0 pais, e, ao mesmo tempo, de uma sociedade onde ja co-
megava 0 desenvolvimento capitalista, com indastria em
Moscou e S8o Petersburgo, inclusive industrias de grande
porte. Mas um processo de superacdo e de conflito socia
levou a ruptura histérica, onde os homens, insatisfeitos
com a situagéo vivida, pretendiam criar um mundo novo,
uma sociedade nova.

Na década de 20, subseqliente a da Revolugéo, abriu-se
um debate muito interessante na RUssia,* que colocava
0 problema da organizacdo do espaco. Ressaltamos que
nenhum dos participantes desse debate era gebgrafo. A
questdo em tela era a seguinte: o governo que havia se
implantado com a Revolucdo de Outubro de 1917 herdara
uma geografia, uma organizacdo do espaco, construida
pela e para reproduzir a sociedade que a Revolucdo pre-
tendia destruir. Como construir uma sociedade nova com
a antiga organizacdo do espaco?

Um polémico debate se desenvolveu ao longo da década
de 20 em cima da necessidade de se organizar 0 espago
de maneira nova, ou seja, de propor uma reorganizacao do
territério capaz de contemplar os desgjos daquela nova so-
ciedade. O grupo, intitulado o dos "Desurbanistas’, propu-
nha cidades de 80 a 100 mil habitantes para que as pessoas
pudessem se conhecer e trabalhar em comum, diferencian-
do-se das grandes cidades onde ninguém se conhece, que
violentam o homem e que o individualizam a ponto de o
atomizar. Tal reorganizacdo ndo deveria significar uma

* -RODRIGUES, A. J. Urbanismo e revolucdo. Porto, Afronta
mento, 1975.



volta roméntica ao campo, na medida em que se propunham
também um moderno sistema de transportes e comunica
¢Oes capaz de dar as pessoas condi¢Bes para se informa-
rem de tudo o que acontecesse em todos os lugares, evitan-
do o "gheto" da peguena cidade. Propunha-se fundir ci-
dade e campo, acabando com a dicotomia operdrio-campo-
nesa.

Esta polémica foi encarada pelos burocratas como uma
ameaca, a tal ponto que, em 1930, Joseph Stalin e Kagano-
vitch se posicionaram contra as idéias colocadas, justifi-
cando através de um texto que as cidades deveriam ser
grandes, pois assim seriam mais produtivas e mais funcio-
nais. Como bons burocratas, propunham uma cidade buro-
cratica, como € hoje a sociedade soviética. Era uma pro-
posta bem diferente daguela que propunha uma sociedade
onde os homens pudessem controlar qualitativamente seus
processos de vida, na medida em que organizassem seu ter-
ritério de maneira diferente para constituir uma histéria
nova.

Através deste exemplo, quero chamar a atencdo para
a relacdo entre a organizacdo do espaco e o tipo de rela
¢bes sociais que os homens estabelecem entre si. Assim,
uma interpretacdo geografica em novas bases pode nos
gjudar a compreender a sociedade.

Tomemos um outro exemplo: considere-se uma estru-
tura geogréfica de um pais subdesenvolvido — o caso da
Tanzénia. Este pais possuia uma estrada perpendicular ao
litoral — uma Unica rede viaria — e uma cidade que é a
capital e 0 porto — Dar-es-Salaam. Sua geografia, isto €,
uma grande "plantation”, uma estrada e um porto (carac-
terizacdo que se faz, geramente, da estrutura geogréfica
das sociedades subdesenvolvidas), colocou uma série de
questdes quando a Tanzénia passou pelo processo de eman-
cipacéo, tal como ocorreu no processo de libertagdo colo-
nia dos paises africanos. No dia subsegliente ao da inde-
pendéncia, tornaram-se patentes os problemas a serem re-
solvidos: para que servia aguele porto? Para exportar.



Para que servia aquele centro administrativo-comercial, a
cidade-capital ? Para exportar. E 0 que significava o pro-
cesso de libertacdo colonial sendo cortar as relactes de de-
pendéncia? Portanto, o que fazer com essa geografia her-
dada?

Quero sugerir, simplesmente, que a Geografia é como
se fosse 0 resultado de um processo no qual a Histoéria vai
constituindo o espago. Porém, como a propria Histéria tem
um desenvolvimento contraditério, ndo continuo ou linear,
ocorrendo as vezes processos de ruptura do tipo revolucio-
né&rio, ela acaba levantando um problema muito sério do
qual os historiadores, normalmente, ndo se ocupam: ex-
plicar que a organizacdo do espaco € criada pela socieda-
de, para a reproducdo dessa sociedade.

Temos aqui, assim, uma questdo importante: € preciso
ter clareza de que a Geografia tem um objeto de estudo
com vistas a conhecer a sociedade. E, da mesma forma,
qual é o sentido da ciéncia? Trata-se de compreender a
realidade para a transformar e, neste sentido acabar com
nossos limites, com nossas frustragdes, com nossos grilhdes,
sempre historicamente determinados. Ou a ciéncia serve
para isto ou € uma brincadeira para dar emprego a al-
gumas pessoas e, diga-se de passagem, brincadeira cara,
pois nOs cientistas custamos muito socialmente. Isto por-
que o fato de estarmos aqui, sentados nestas cadeiras, com
esta mesa, este microfone, custou o trabalho de muitas pes
soas, talvez os grandes ausentes desta sala. Por isso, temos
uma responsabilidade social da qual ndo ha como fugir;
podemos até ignoré-la, mas por alienacao.

E importante perceber a nossa divida social para que
evitemos ficar numa discussdo metafisica, extremamente
abstrata, ignorando a posi¢cdo social que ocupamos. A res
ponsabilidade social do cientista parece 6bvia, pois seu pa
pel é efetivamente o de conhecer a realidade. NOs, enquan-
to gedgrafos, podemos assumir este papel a partir do es
tudo da organizacdo do espaco, que é o ponto de partida e
ndo o ponto de chegada, se quisermos atingir uma melhor



compreensdo do homem. Se Rousseau, citado anteriormen-
te, a0 se preocupar com os problemas de seu tempo, passou,
inclusive, pelas questdes da organizacdo do espaco, € por-
que estas lhe pareceram, e sdo efetivamente, bastante per-
tinentes para a vida humana.

A questdo é sermos gebgrafos para tentar compreen-
der o papel da organizagdo do espaco na sociedade, tendo
em vista a compreensdo desta sociedade e, ao mesmo tem-
po, sermos geodgrafos para a produgdo de um conhecimen-
to que nos permita transformar a realidade.

Dadas estas questbes, parece desnecessario frisar a
importancia do conhecimento geogréfico hoje. Fala-se de
problemas ecoldgicos, da destruicdo da natureza, das cida
des onde ja ndo se consegue mais habitar, de migragbes, e
assim por diante; temas esses permanentes nos noticiarios
de jornais, revistas, TV, etc. Nao nos cabe listar esses tan-
tos problemas importantes, que merecem um tratamento
geografico também.

Porém, se permanecermos numa Geografia, por exem-
plo, que faca andlise de fluxos, referindo-se apenas a quan-
tos migraram de um lugar para outro, ignoramos aspec-
tos como a compreensdo do seu significado para os indivi-
duos; na verdade, tal migracdo significa, no caso de nor-
destinos para S&o Paulo, mudanca inclusive na sua posi-
¢d0 dentro da sociedade, sem se especificar se para melhor
ou para pior, mas efetivamente, uma mudanca; significa
deixar de ser camponés, por exemplo, na maior parte dos
casos, deixando de produzir os meios para sua subsistén-
cia e vir para a cidade transformar-se num proletario para
vender sua forca de trabalho. Portanto ha, ao mesmo tem-
po, migracdo e mudanca de classe social, isto € a migra-
¢30 ndo é s6 um deslocamento no espaco, pois implica va-
rias guestdes sociais e politicas. Assim explicado, ndo vejo
alternativa para a Geografia sendo assumir-se nesta pers-
pectiva histérica, porém sem confundir a Histéria com a
historiografia restrita comumente ensinada, que ndo abor-
da essa dimensdo espacial da sociedade e da prépria His-



toria, pois esta ndo se da fora do espaco mas, antes, pro-
duz o espaco.

Passemos, agora, a algumas pistas tedricas que, talvez,
nos agjudem a pensar a Geografia em bases novas. Nesse
sentido, dois conceitos me parecem chaves. o0 de processo
de trabalho e o de relagbes sociais de producéo.

O elemento chave para compreender a relacdo do Ho-
mem com a Natureza é o processo de trabalho. E através
do trabalho que os homens se apropriam (tebrica e prati-
camente) da natureza.

Nesta anadlise, € preciso romper com a visdo do Possi-
bilismo que acreditava, de forma simples, na possibilidade
de o homem transformar o meio. E preciso compreender
que os homens ndo estéo isolados, ndo sdo homens indivi-
duais. Estdo sempre sob determinadas relagbes uns com o0s
outros. Se ndo compreendemos essas relacfes dos homens
entre si, ndo se poderda compreender as relagdes dos ho-
mens com a natureza, pois estas ndo se déo direta e isola-
damente. Assim, ao se tomar uma frase bastante comum
como "Os homens estdo destruindo a natureza', colocam-se
algumas questfes. "Que homens sdo estes?' Na nossa so-
ciedade, as pessoas ndo sdo0 igualmente responsaveis
por esta relacdo de destruicdo. Quem € o dono da terra?
Sdo todos os homens? Existem homens que s&o proprie-
tarios de terras, que decidem quantos trabalhadores preci-
sam e o0 que vai ser feito dessas terras. E o caso interes-
sante do usineiro diabético que manda produzir agucar
porque ndo tem a menor identidade com o que produz, des-
de que dé lucro... Isto porque 0 objetivo, na nossa socie-
dade, é a valorizacdo dos investimentos e, se um determi-
nado individuo ndo é o dono da terra, dos meios de produ-
¢80, ou ele faz o que o dono da terra determina ou €ele é des
pedido. Assim, mesmo que ele ndo queira cortar a floresta
para plantar cana-de-acUcar, qual é a alternativa que lhe
resta? Deste modo, as pessoas, nesta sociedade, ndo tém
iguais responsabilidades perante a relacdo homem-nature-
za; deve-se entender muito bem as relagBes sociais que o0s



homens estabelecem para produzir, ou entdo ndo serd pos
sivel entender por que a natureza, nesta sociedade, é usa-
da para tais fins.

Outro exemplo é o da lampada fluorescente produzida
tecnicamente, em 1937, pela Philips, com a durabilidade de
10 mil horas, sendo lancada no mercado em 1941, simples-
mente com a durabilidade de mil horas. A propria Philips
conhecia a melhor técnica de producdo mas ndo a utilizou.
Isto é, ela depreda a natureza, pois a lampada dela também
se origina, aliads, como tudo o que nos cerca, da natureza
e do trabalho do homem.

Ainda outro exemplo: uma tribo indigena que traba-
Ihava cinco horas por dia para obter 0o necess&rio a sua
sobrevivéncia precisou trabalhar apenas duas horas ao co-
mecar a utilizar o machado. O restante do dia passou a
ser ocupado com brincadeiras, cantos e na satisfacédo de
outros desgjos humanos, pois o trabalho existe para os in-
dios como meio de satisfazer as necessidades humanas. Ja
numa sociedade do nosso tipo, o machado significaria a ga-
rantia de subsisténcia em duas horas e as outras trés res-
tantes seriam usadas para aumentar a producdo, tendo
em vista produzir um excedente para venda. Obviamente,
nesta sociedade, a relagdo do homem com a natureza vai
ser diferente daguela da tribo indigena.

A Geografia tem ignorado esta relacdo dos homens
entre si que determina o que vai ser feito da natureza. Os
homens sdo sempre tratados como homens abstratos e nédo
como homens concretos que, na nossa sociedade, ou sdo in-
dustriais ou operérios; ou sdo banqueiros ou bancérios; la-
tifundiarios ou posseiros. Estes sdo 0s homens concretos
que se relacionam com a natureza, sob determinadas rela-
¢Oes sociais.

Em funcgdo dessas relagdes sociais € que se desenvolve
0 processo de trabalho, que é o processo de transformacao
da natureza em coisas Uteis para a vida humana. Esta é
a chave para a Geografia que deve levar em conta a andlise
do processo de trabalho, visto como um processo social de



apropriacdo da natureza, ndo de maneira individual, mas
dentro de determinados objetivos definidos socialmente,
influenciados fortemente por agueles que controlam os
proprios meios de producdo. N&o &, portanto, a sociedade
como um todo que define essa apropriacdo, mesmo porque,
no bojo dessa sociedade, inclusive a propria classe capita-
lista é obrigada a reconhecer direitos frente a luta contra
a exploracdo do trabalho e a destruicdo da natureza. Neste
sentido, a luta de classes esta bem dentro das nossas preo-
cupagoes.

A histéria da Europa e dos Estados Unidos atesta a
dimensdo geografica dessa andlise. Na Inglaterra do séc.
XIX trabalhava-se dezesseis horas por dia, com meio ex-
pediente de oito horas aos domingos. Este fato tinha gran-
de influéncia em algo de que os gebgrafos tratam: a taxa
de mortalidade. E evidente que esta era influenciada pela
taxa de exploracdo de dezesseis horas por dia. Pergunta-
se; desde quando os gebgrafos correlacionam indice de
mortalidade com taxa de exploragdo? Sera que ndo se mor-
re mais onde se € mais explorado? Onde as relagbes so-
ciais sdo de exploragdo? Ou este tema é dos sociélogos? No
entanto, os geografos continuam falando de taxa de mor-
talidade sem correlaciona-la com o aspecto social que a de-
termina.

Temo-nos recusado, via de regra, a tratar da situagdo
social e histérica, 0 que torna o ensino sem sentido. Por
exemplo, ao construir uma pirdmide etéria utilizamos os
critérios de idade e sexo; ora, estes servem para Se cons-
truir uma pirdmide de qualquer animal. Dentro desse limi-
te, estamos, portanto, reduzindo o homem, considerando
apenas seu aspecto bioldgico — idade e sexo — e ndo con-
siderando a relacéo entre as préprias piramides etarias e
as condicdes sociais, as classes sociais. Serd que a expec-
tativa média de vida dos operarios é igual a dos indus
triais; a dos camponeses igual a dos fazendeiros?

Esta é uma questdo central na Geografia; se ndo ana-
lisarmos as relacbes sociais que os homens estabelecem



ewe S pAra se apropriarem da natureza, através do pro-
cesso de trabalho, dificilmente superaremos as dicotomias
surgidas até aqui. Eis, portanto, uma pista tedrica a ser
sugerida. Exemplificando: o mundo foi urbanizado forte-
mente a partir do final do século XVIII, intensificando-se
€sse processo até o0s nossos dias.

Sera que ndo ha correspondéncia entre esse processo
e o tipo de relagdo social construido a partir desse século?
Seria possivel fazer investimentos numa fébrica, se o ho-
mem estava preso a terra, como no feudalismo? Adam
Smith, que também ndo era gedgrafo, afirmava que, para
0 desenvolvimento da industrializacdo, era necessario li-
bertar o servo da gleba e com isso produzir um desloca
mento do trabalhador para a cidade. Adam Smith estava
tratando de migracdes, percebendo que era preciso arre-
bentar com as relagBes sociais do tipo feudal a fim de que
agueles homens, livres dos grilhdes feudais, pudessem se
deslocar para as cidades. Nestas, € bem dificil praticar
agricultura de subsisténcia. Portanto, a alternativa para
o individuo sobreviver seria vender a Unica coisa que lhe
restava, que é a capacidade de trabalho. E a cidade era o
lugar por exceléncia do desenvolvimento capitalista, onde
o individuo poderia vender a sua energia. Por que o geb-
grafo ndo trata dessa relacdo entre capitalismo e cidade?
De fato, o capitalismo criou uma geografia propria, ade-
quada a sua existéncia e reproducédo: disso também nos
temos recusado a tratar.

Aparte: Quer dentro da Geografia quer dentro da His-
toria, como tratar a questdo do capitalismo?

CW. Estou sugerindo que, enquanto gedgrafos, deve-
mo-nos preocupai-, fundamentalmente, com a questdo da
organizacdo do espaco, que € nosso problema bésico. Po-
rém, para entender essa organizagdo, € preciso saber qua
€ 0 seu fator determinante.



Estou querendo que os gedgrafos assumam com mais
clareza a existéncia desta relacdo sociedade-espago. Chamo
a atencdo para um dado central da andlise, através de um
exemplo: 0 processo de industrializagdo iniciado no fina
do seulo XVIII, com o advento do capitalismo, deve ser
visto como um todo e ndo de modo dicotomizado, a fim de
gue se possa entender como este se constréi e como e lo-
cdiza

Tal processo, a0 mesmo tempo, se desdobra, por exem-
plo, numa concentracdo da populacdo através das migra
¢Bes, da mudanca das relagfes sociais, como no caso dos
"enclousures' na Inglaterra, em que os cercamentos dos
campos expulsaram 0s homens para as cidades. Ta fato
gerou um tipo de cidade e um tipo de relacéo cidade-campo.
Se nGs considerarmos todas essas variaveis na andlise do
desenvolvimento das relagbes sociais capitalistas, encontra
remos uma série de temas geogréficos a serem tratados,
dentre os quais a industria € ligacdo chave para o enten-
dimento do capitalismo. Assm, para se analisar o Brasil,
€ fundamenta iniciar a abordagem da Geografia Econb-
mica brasileira pdo processo que vai definir a acumula
¢80 do capital industrial em S0 Paulo-Rio de Janeiro-Belo
Horizonte, constituindo o centro da economia e da socie-
dade brasileira como um todo, inclusve modificando as
proprias relacbes no campo.

E esta a nogdo de unidade a ser obtida, na medida em
gue se percebe que 0 espaco analisado — sga o brasileiro
ou o mundia — s pode ser comprendido como resultado
de uma relacdo social, como epaco produzido sociadmente.
Dai uma série de temas se abrem e estes devem ser trata-
dos a partir de ago que os ligue. Percebe-se, deste modo,
a existéncia de uma totalidade, que € a sociedade se desen-
volvendo e construindo um espaco adequado a sua repro-
ducdo. Por exemplo, a migragdo € um fenémeno no qual,
em nossa sociedade, o trabalhador migra para determina-
dos lugares onde possa vender a sua forca de trabalho.



Estes tais lugares so, exatamente, agueles onde o capital
esta locdlizado ou para onde o capital esta migrando.

E importante, portanto, assumir uma postura meto-
doldgica, na qual a andlise do processo de industrializagdo
deve proceder a andlise das migracfes;, 0 encadeamento de
questBes sera logico se se compreender a ldgica da socie
dade em que se vive. Por sua vez, ndo serd possivel enten-
der a organizacdo do espaco sem, primeiramente, com-
preender as relaghes socias que estéo sendo tecidas nesse
epaco através do processo de trabalho.

Aparte: Se 0 processo de trabalho vai explicar tudo,
pode-se entender toda a realidade através da
dimensdo técnica do trabalho.

CW: Um individuo trabalhando na terra, transforman-
do a natureza primitiva, ja realiza um trabalho socia. Os
objetivos que levaram os homens a produzirem ja estdo
determinados sociamente, o que significa entender as re-
lagBes sociais determinando o processo de trabalho, como
um processo socid de apropriacdo da natureza. Relembro
0 ca0 da sociedade indigena, citado anteriormente.

Para fins de operacionalizacdo, acabamos por dividir
a redlidade, julgando ser esta uma forma de melhor expli-
citdla Porém, a questéo central é sabermos que realidade
gueremos mostrar. Na sociedade onde vivemos, 0 proces-
so de trabalho pode ser entendido do ponto de vista técnico,
0 que, entretanto, me leva a preocupacdo de ndo cair numa
Visdo tecnicista do processo de trabalho, pois €e, em s,
j& € um momento do processo social. Por exemplo, o que
se vai fazer com a natureza ja é definido sociamente:
por qué? para quem? O modus operandi mais concreto vai
ser 0 processo de transformagdo da natureza que, para o
gedgrafo, € a chave da questdo. Mas a geografia que en-
care ese proceso de transformacdo como exclusivamente
técnico vai perder a dimensdo socid mais ampla.



Retomando, gostaria de reforcar a necessdade de se
perceber a unidade entre espago e sociedade, na medida em
gue esta constréi aquele. Por exemplo: a sociedade capita
lista concentra a populacdo nas cidades, através da consti-
tuicdo de uma camada ampla de assalariados. Esta concen-
tracdo €, entretanto, contraditoria para o capitalismo, pois
a0 mesmo tempo que concentra os trabalhadores, também
o faz com relagdo a forca potencial de contestagdo a0 sis-
tema econbmico. N&o é por acaso que as cidades so focos
de lutas sindicais, econdmicas e mesmo politicas dos traba-
Ihadores. Isto € o proprio capitdismo concentra forcas
que, contraditoriamente, podem superalo. N&o digo que
necessariamente o vao fazer, mas nd se pode ignorar tal
processo contraditorio.

Por isso, aparecem divisdes nas nossas cidades. O Rio
de Janeiro, por exemplo, € uma cidade extremamente se-
gregada do ponto de vista socid, parecendo, inclusive, que
existem duas cidades come um retrato da prépria segrega
¢do social, ao observarmos a Zona Norte e a Zona Sul se-
paradas pelo Tunel Rebougas. E s6 compreenderemos esta
geografia se formos capazes de entender as relagfes so-
ciais que criaram este espaco. Basta atentar para o fato
de que 66% dos investimentos publicos em saneamento
bésico e similares se fizeram, durante o periodo de 1979 a
1982, na orla maritima — da Gléria, do Catete, até a Bar-
ra da Tijuca. No entanto, neste trecho ndo moram 66%
da populacdo do Rio. Para se compreender o porqué desses
investimentos, tomemos o caso de uma rua do bairro de
Botafogo, onde existiam vinte casas ha dez anos atrés e
atualmente conta com vinte edificios de vinte andares, com
dois apartamentos por andar. Assm, onde existiam antes
vinte casas, hoje ha oitocentas residéncias, pdo que a rede
de esgotos, de &gua e de energia elétrica teve que ser am-
pliada. Ja o outro lado do Rio nunca teve tais servigos e
vai continuar a ndo té-lo, pois o Estado gastou os recursos
necess&rios na ampliagdo desses servigos no bairro citado.
O responsavel por tal situacdo é o capital imobilidrio que



exige do Estado a criagdo da infra-estrutura para a venda
de seus prédios, pois apartamentos com "livings', lavabos,
suites, ndo podem ser vendidos se ndo dispuserem de agua,
energia e etc...

Portanto, a Geografia que se tem sO pode ser enten-
dida se compreendermos as relagfes sociais que vao deter-
minar, inclusve, um processo de trabalho de construcéo
de rede de esgotos, por exemplo, de acordo com os desig-
nios do capital imohiliario.

Quando as asxociaghes de moradores reivindicam os
investimentos publicos para o outro lado da cidade, estdo
desenvolvendo uma luta politica. Esta aparece, no Rio de
Janeiro, como uma luta entre a Zona Norte e a Zona Sul.
Portanto, o que ndo é exclusvamente uma questéo geo-
gréfica, mas socia, aparece sob uma forma geogréfica.

Ao entendermos a organizacdo do espaco a partir da
compreensdo da sociedade em que se vive, das relagtes o
cials estabelecidas, vidumbro a possibilidade tedrica de ser
gedgrafo ndo-gedgrafo; e a partir da Geografia ou da or-
ganizacdo do espago, a possibilidade de entender a socie-
dade. E uma ruptura interessantissima com a divisdo do
trabalho cientifico, e, nesse sentido, se minha andlise tiver
que invadir a Sociologia para uma melhor compreenso da
organizacdo do espaco, ndo ficarei preocupado em indagar
se estou ou ndo fazendo geografia sem dlvida aguma, irei
aonde for possivd e necessario para compreender a orga
nizacdo do espaco e, por esta via, compreender as relagbes
sociais sob as quais estamos vivendo.

Ao escrever um artigo sobre geografia e imperidis-
mo, * percebi que minha andlise ndo poderia ficar somen-
te na Geografia e que, a0 mesmo tempo, o Imperiaismo
tem uma conotacdo geografica de dominacdo dos paises im-
periaistas desenvolvidos sobre os paises do Terceiro Mun-

. ¥ GONGALVES Carlos Walter Porto. "Geografia e impe-
rialismo:  uma introducdo”, in Boletim Paulista de Geografia, S&o
Paulo, (59): 23-41, out. de 1982



do. Ocorre uma desigualdade social, uma drenagem de re-
cursos, e ndo é a toa que tinhamos no Brasil uma divida
externa de 98 hilhdes de dolares em 1984.

Cologue a seguinte epigrafe nesse meu trabalho:
"Neste artigo fui obrigado a romper com as fronteiras das
disciplinas cientificas com a mesma facilidade com que o
imperialismo invade as fronteiras nacionais'. Em outras
palavras, ndo era possivel entender o imperialismo fican-
do fechado num territério de conhecimento restrito.

Dado que para avancar a andlise geogréfica é preciso
entender a questdo da organizagdo do espaco como produ-
to da sociedade e que aquela € uma condi¢do para que essa
sociedade continue existindo, coloco a necessidade de rom-
per as fronteiras cientificas para sermos gedgrafos sérios.
Desta forma, teremos um ensino com o qual o aluno ficaréa
mais satisfeito, pois estaremos mostrando-lhe que a orga-
nizagdo do espaco é algo importante para compreender as
contradicbes de nossa sociedade.

Vamos torcer para que o historiador também rompa
com essa historiografia que ndo consegue analisar a orga-
nizacdo do espaco. Quando isto ocorrer, seremos todos his-
toriadores e gedgrafos a0 mesmo tempo, rompendo com a
divisdo do trabalho cientifico. Da mesma maneira, gquando
0 economista e 0 socidlogo perceberem que a Economia e
a Sociologia tém uma dimensdo espacial, seremos sociolo-
gos, economistas, gedgrafos e historiadores. Por sua vez,
0s geografos ndo ficar8o tdo presos a Geografia e téo
preocupados em serem geodgrafos, atitude que tem dificul-
tado a compreensdo da realidade. Deste modo, caminhamos
para nos tornar simplesmente cidaddos conscientes da rea-
lidade contraditéria em que vivemos, rompendo com 0 mito
do especiadista competente. Afinal de contas, o mundo
nunca contou como hoje com tantos técnicos planejando.
Por tras do mito do especialista competente se escondem
0s interesses de uma camada social especifica — 0s ges-
tores, 0s tecnocratas — mais preocupados em se preservar
do que em lutar pelo estabelecimento de uma sociedade



Verdadeiramente democratica, 0 que s pode ser consegui-
do com a Autogestéo.

Aparte: Apontando para uma briga entre o capitalis-
mo e o socialismo, o senhor prop&e uma geo-
grafia socialista?

CW: Em todas as andlises feitas, ndo necessariamente
estou propondo uma Geografia Socialista. Devemas, acima
de tudo, partir da seguinte reflexdo: a sociedade em que
vivemos hoje é contraditéria?

O capitalismo deu respostas para alguns problemas
gque a sociedade feudal ndo conseguia mais responder. Ao
mesmo tempo, o capitalismo ndo instalou o paraiso na face
da Terra, pois vivemos numa sociedade onde se chega ao
cumulo de exibir terras sem serem trabalhadas, méaquinas
paradas, e, por outro lado, trabalhadores desempregados.
Trata-se de uma sociedade que ndo esta preocupada em
satisfazer as necessidades humanas, que néo consegue con-
trolar a si propria, e, mais ainda, uma sociedade que nem
0s préprios capitalistas controlam. Costumarse dizer que o
capitalismo se revigora com as crises. Dizem que numa
crise uma série de empresas abrem faléncia e outras con-
seguem sobreviver, e até sobreviver bem. Porém, qual é o
capitalista que sabe se € justamente ele que vai escapar
da crise? Esta, portanto, ndo € boa nem para os capita-
listas. E claro que, posteriormente, abre-se um mercado
imenso para aguele que sobrevive e aparece, inclusive, vas-
to contingente de méo-de-obra desempregada que pode ser
utilizada a baixissimo salério, iniciando-se um novo ciclo
de acumulacdo. No entanto, sabemos que, se a crise é ruim
para o capitalista, ela é muito pior para os trabalhadores.

Além do mais, 0 empresério, ao fazer um investimen-
to, ndo tem muita certeza, a priori, de que seu produto vai
ser vendido. E o que ele chama de risco e eu chamo de
anarquial Trata-se, portanto, de uma sociedade que tra-
balha e sd depois sabe se 0 seu produto vai ser vendido



ou ndo; em que cada um quer fazer do segredo a "dma
do negécio" no qua quer colocar 0 mé&imo de produtivi-
dade possivel, mas, ndo sdbendo se 0 outro esta fazendo
a mesma coisa, acredita que esse outro esta fazendo 0 mé&
Ximo.

Tems= entd um processo que leva a contradigbes
muito grandes, como todos os problemas andisados até
aqui. Ora, se a dternativa que se extrai dai € o socidismo,
partindo da escolha das pessoas, que 0 sga. Entendo que,
se for preciso superar o capitaismo para trazer felicidade
para os homens, farei 0 possivd por essa mudanca. Se is0
s chamar socidigmo, muito bem. N&o estou preocupado
com 0 nome que tal transformagdo tera, mas em resolver
0s problemas. Se, para tanto, € preciso romper com 0 Ca
pitdismo, estou disposto a edta tarefa.

Aparte: Nés, como professores de Geogrefia, ao ex-
pormos nossas idéias ans dunos, poderemos
estar nos levantando contra 0 moddo de so-
ciedade que ai esta.

CW: E preciso lembrar que estamos num processo o
cid muito desgud. Por iss0 sentimos, na sociedade brasi-
leira hoje, que 0 novo, um tipo de sociedade nova, eta efe-
tivamente brotando, mas de maneira pontuad: as vezes,
uma greve em S0 Bernardo; as vezes, um movimento no
Acre; movimentos de bdiasfrias em Bebedouro, etc. Isto,
por sua vez, nos leva a crer que as pessoas recuperaram a
dignidade e sfo contra a opressfo e a exploracdo, néo fa
zendo tais movimentos, € claro, por incitagdo do ouro de
Moscou... O processo de mudanga socid ndo ocorre por-
gue o professor induziu o duno a isso. Esse processo ocor-
re se a populagio sente necessidade disso. Claro que o pro-
fessor que ndo escamoteia a redidade, mas, ao contrario,
esdimula o aduno a refletir sobre os seus problemas, et
gudando-0 a s posicionar mais conscientemente no mMun-
do. Afind, néo é esta a nossa fun¢éo?



Coloco ainda uma questéo filosifica: s esta sodeda
de que temos é natural e garante aos homens a fdicdade
£ nesta cdedade as estruturas sociais, econdmicas, poli-
ticas e geogréficas 90 capazes de dignificar o homem, te-
mos todo o direto de propugnar pea sua presrvagio e
passar para 0s nosws alunos os seus valores Porém s
esta soaedade é contraditéria e dentro dda ha pesoas re-
sgindo, devemos ouvi-las. Podese condderar que estamas
diante de uma questdo 3 de tempo para resdlvermos pro-
blemas como o salério que s paga, as condi¢cbes em que
< vive, as condigdes ambientais, de saneamento basico de
gue digpomos etc... Nao temos é o diréto de confundir
nossos alunos ao passar-lhes a idéa de que nossa odeda
de é harménica e muito bem integrada, quando da é con-
traditéria. Quaquer andlise que ignore ete fato ndo é uma
andlie dentifica.

Aparte: Quero acrescentar, questionando o aparte an-
terior, que antes de saemos professores de
Geografia, etamos compondo uma sodeda
de, uma humanidade

Aparte: O capitalismo que s passa no Brasl é o mes
mo dos Edados Unidos Alemanha, Francga?

CW: Vau reponder com um exemplo. Em 1978, aqui,
em S8o Paulo, ocorreu um fato concreto: greve na Scania
Vabis O presdente da Scania € um sueco. No momento
da greve de chamau imediatamente o ddegado de pdlida
para prender a lideranca dos trabahadores Se ese de
mento edtivese na Suécia, chamaria 0 ddegado dndical.
|0 € atua de mandara diferente no Bradl e na Suéda
No entanto, 0 "sodaismo ueco’, que O é daismo no
nome, vive na verdade dos superlucros que por exemplo,
a Scania tem em S50 Bernardo. Portanto, é preciso acabar
com a idéia de que o capitaliamo 1a na Suéda é civilizado
e aqui é Hvagem, como e isso ndo fose as duas faces de



um mesmo capitalismo; que concentra a riqueza de um lado
e a espolia do outro, havendo, inclusive, pessoas no Brasil
gue, lamentavelmente, se beneficiam desta situacdo e ndo
querem romper com ela. Ndo € a Suécia que explora o Bra
sil; sdo alguns suecos que, juntos com aguns brasileiros,
exploram o trabalho de muitos brasileiros e suecos. Sao as
classes sociais dominantes suecas que, diadas as classes
dominantes brasileiras, exploram os trabahadores. Por-
tanto, ao sefalar que um pais explora outro, € preciso lem-
brar que dentro desses paises existem classes sociais, 0 que,
muitas vezes, € escamoteado pela andlise geogréfica.

Pode-se acrescentar, ainda, que, mesmo nos paises ca
pitalistas avancados como nos Estados Unidos, ou nos da
Europa norte-ocidenta, € possivel ver as condigbes em que
vive o trabalhador. Por exemplo, ndo se pode esquecer que
a Suécia é recordista mundia de suicidio; uma sociedade
onde o individuo passa os seus dias redlizando 0 mesmo
tipo de trabalho, de maneira dienada. Se se considerar
gue essa sociedade dignifica o homem, entdo, ha que se
aceitar que o suicidio seja a solugdo para a humanidade...
Assim, mesmo onde o capitalismo foi bem-sucedido, ha
profundas contradicbes. H& que se questionar: na Suécia,
por exemplo, o trabalho esta dignificando o homem ou o
estd torturando? Para discutir esse assunto com 0s alunos,
o melhor é levélos a assistir o filme "Tempos Modernos',
do Chaplin...

Aparte: Em termos didéticos, a0 ensinarmos em 5.°
e 6." séries, parece que ndo conseguUIMoS
abordar a Geografia Brasileira. Teriamos que
abordar a realidade de forma mais concreta,
para evitarmos distor¢cdes. E como resolver o
problema da dicotomia?

CW: Ao escrever livros didéticos de Geografia, opte
por um caminho que pode ser objeto de critica. Numa co-
lecdo de quatro livros, o primeiro volume trata de Geogra-



fia Fisica. Seu objetivo é estudar a histéria natural do pla
neta, levando o duno a entender o processo de génese da
natureza e de como da foi paulatinamente se autodife-
renciando, ao longo do tempo e do epaco, congtituindo os
diversos ecossstemas. Isto €, estudar o processo de forma:
¢ da litosfera, da atmosfera, da hidrosfera e da biosfera.
Isto para mostrar ao duno que existe um tempo geoldgico,
um tempo de formagdo das florestas, um tempo muito lon-
go de formacdo dos solos. Ta estudo tavez o gude a lutar
amanhd contra certas préticas de uso do solo que levam a
erosdo e destroem num ano o que levou 300, 400, 600 anos
para se formar. Da mesma forma, pode-se estudar com os
alunos a formacdo dos continentes. Toda essa abordagem
da natureza é feita em funcdo da sua histéria. Assm, ndo
tenho a preocupacdo de descrever, mas de analisar o pro-
histérico que a foi congtituindo. No Ultimo capitulo
do meu livro sobre a Geografia da Natureza, trato do apa
recimento do homem a partir da natureza, mostrando que
ele passa, durante um milh& de anos, por um processo
muito semelhante ao dos animais. recolhe coisas da natu-
reza tal como ela as oferece (é a coleta, a caga e a pesca).
Mas ha um momento em que 0s homens comegam a orga-
nizar o seu espaco, a partir da revolugéo neolitica. E a par-
tir dai que os homens comecam a fazer geografia, passan-
do a extrair da natureza aguilo que ee plantou.

Assim, quando se passa para a Geografia Humana,
andisando-a também como um processo histérico, vé-se
gue esse processo é 0 de apropriagdo da Natureza. Este é
um dos fatores mais importantes de produgdo. N& se pode
ignorar que a Natureza € um dos eementos das chamadas
forgas produtivas, como também o sdo as técnicas, 0s ins
trumentos de trabalho e também o préprio homem (o ho-
mem social e ndo o0 homem individual).

Aparte: Como tratar os aspectos fisicos relacionando-
0s com 0s humanos e econdmicos? Como fazer
isso em sala de aula?



C W: N&p se trata apenas de relacionar 0 homem com
anatureza. As relagbes sociais é que sGo importantes, como
antes andisal.

Aparte: O relacionamento feito com as demais disci-
plinas ndo é suficiente para se compreender
as relagbes sociais.

CW: O importante é saber que o homem que estd
ocupando 0 expago ndo é um homem isolado; existe uma
unidade que s6 se pode entender se compreendermos as re-
laghes sociais entre 0s homens; se compreendermos gue esse
processo de apropriacdo da natureza é social; isto €, atra-
vés de um determinado modo de produzir a existéncia,
apropriamo-nos da natureza. N8 se pode conceber os ho-
mens como seres que vao simplesmente povoando um ter-
ritério, porque ees o fazem através de determinadas rela-
¢hes sociais, através de determinado modo de producéo.

Aparte: A Ecologia veio para socializar o conhecimen-
to; nesse sentido, ndo parece uma tentativa
malsucedida.

CW: A Ecologia, tal como foi formulada por Haecke
no s&culo passado, tem um objetivo muito restrito: € o es-
tudo das relagbes dos organismos vivos num determinado
lugar, com o0 seu meio ambiente. A Ecologia foi ganhando
uma dimensdo muito grande nos periodos mais recentes e
conseguiu incluir o homem entre os animais. Porém, o ho-
mem é um anima de uma relacdo mais complexa, tem es
trutura social propria, de classe; tem idéias, desgos, aspi-
racdes; o homem nédo produz sb para comer, ele se enfeita,
tem fantasias, enfim, € um anima mais complexo. No meu
modo de pensar, a Ecologia tenta v&lo como um dado a
mais, como 0S outros animais, e ndo tem considerado esses
aspectos anteriormente analisados. Por exemplo, faase
muito, através da Ecologia, da questdo mathusiana do



crescimento da populagdo — um antigo assunto da Geogra-
fia Ora, na relacdo homem/natureza, 0s norte-americanos,
que sB0 240 milhdes de habitantes, depredam muito mais
a natureza que os 600 milhdes de indianos. Portanto, a re-
lacdo homem/natureza ndo € uma questdo de quantidade,
de nimero de habitantes, mas depende do tipo de socieda
de que se tem, do tipo de civilizagdo e dos seus objetivos.
Observemos uma sociedade que procura fabricar todo tipo
de bugigangas justificadas por uma ideologia de consumo:
nesse tipo de sociedade, como a norte-americana, promove-
se 0 obsoleismo plangado. Fabricam-se coisas jA com a
preocupacdo de que se tornem obsoletas rapidamente, para
serem logo substituidas por outras. Dessa forma, é preciso
depredar muito mais a natureza para comportar esse pro-
posito. O obsoletismo fisico é acompanhado também do ob-
soletismo moral: muitas coisas em perfeito estado séo dei-
xadas de lado por que ndo estdo mais na moda. E os meios
de comunicagdo de massa sdo os velculadores desses vao-
res. Um produto muitas vezes ainda fisicamente utilizavel
€ abandonado porque o consideramos fora de moda. Este
€ 0 papel da moda: desmoraizar subjetivamente (simbo-
licamente) as mercadorias para que compremos outras.
Para quem ainda resiste a essa ideologia, os departamen-
tos de pesguisa das grandes empresas se encarregam de
fazer com que os carros, os eetrodomésticos, as roupas,
durem cada vez fisicamente menos. N&o tem saida: vive
mos na sociedade do descartavel, onde o desperdicio é cien-
tificamente plangado.

Haja natureza para resistir a tudo isso!

Quéo digno € o homem e a sociedade cujo trabalho tem
esta finalidade!

Que ciéncia é gue se presta a iss0?

Creio ter deixado sugestdes suficientes para que faca
mos uma Geografia que possa, de fato, contribuir para a
superagdo dos problemas que o mundo de hoje enfrenta



N&o passam de sugestdes e ndo poderia ser diferente; se
cada um de nGs ndo levar essas questdes para 0 sau dia-a-dia,
fecundélas com a sua reflexéo-acéo critica, de nada adian-
tara. A Geogrdfia Critica ndo € um novo discurso. E, fun-
damentamente, uma nova proposta de "praxis' socid.



FRAGMENTOS PARA UMA DISCUSSAO:
METODO E CONTEUDO NO ENSINO DA
GEOGRAFIA DE 1° E 2° GRAUS

Vania Rubia Farias Vlach (*)

N O contexto do amplo debate acerca da educacéo na so-
ciedade brasileira dos Ultimos anos, destacamos 0 surgi-
mento de uma perspectiva a da possibilidade de o profes
sor, inclusive 0 de 1° e de 2° graus (dlias, é de que agora
nos interessa), e de o duno tornarem-se sujeitos do pro-
engno-gprendizagem. Isto (s9) é possivel na medida
em gue ambos comecam a produzir na sda de aula. E o
trabalho pedagdgico ai desenvalvido gue lhe da sentido; do
contr&rio 0 endgno gpenas embota a capacidade de apreen-
s20, de andise e de critica da redlidade por parte dos edu-
candos.

Evidentemente, essa producdo de conhecimento (cien-
tifico) € muito diversficada desde smples comentérios
(Stematizados) a respeito de algo que veio de encontro
as expectativas e interesses conjunturals (ou ndo) dos edu-
candos, s vezes a partir de um assunto levantado peos
meios de comunicacdo, até a daboracdo de materiais di-
daticos alternativos, que descartam os "famosos' manuais.

Entendemos que ese processo representa um  caminho
profiguo na tentativa de uma revaorizacdo da ingituicao
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ecola, particularmente a da rede de magistério oficial, para
a qua acorre aguela parte da sociedade brasileira que tem
condicles de aspirar a educagéo forma. Como se sabe, gpe-
nas um percentua extremamente reduzido dos ingressan-
tes conclui 0 ensino de segundo grau.

N&o condtitui objeto deste texto uma andise acurada
do nédo-direito efetivo apb ensno para todos os brasileiros
(dos 7 aos 14 anos, conforme a congtituicdo). Mas, néo ha
como obnubilar que o profundo distanciamento entre a rea
lidade e a escola, que se traduz principamente sob a forma
de uma préatica pedagégica que consdera gpenas a homo-
geneidade burguesa (0 Mesmo), a comecar pea lingua
gem, ndo tem quase nada a oferecer para criancas e ado-
lescentes oriundos das classes trabahadoras.

De forma mais ampla, a congtatacéo feita por varios
intelectuais de que a escola contribui decisvamente para
a reproducdo das diferencas sociais engendradas pda so-
ciedade capitalista chegou a "esquecer" a possbilidade
de um movimento contrério no seu proprio seio. Essa abor-
dagem, que caracteriza as teorias da reproducdo, ndo vai
dém de um discurso ideolégico que empobrece 0 seu im-
portantissmo trabaho de demonstrar a maneira como o
poder de violéncia smbdlica, nas palavras de Bordieu e
Passeron, dissmula as relaces de forca das classes sociais
dominantes.

Interessa-nos ressaltar que a critica da educaco em
geral, e do endno da Geografia em particular, explica
COMO € porgue comegou a tomar forma o processo complexo,
ambiguo e provavelmente ndo isento de contradicles, de
s colocar a escola como o lugar de trabaho de sujeitos
cujo compromisso € o de transformar a redidade socid
brasileira em favor das classes desprovidas do minimo de

1 P BORDIEU e J. C. PASSERON, A reprodugao Elementos
para uma teoria do sistema de ensino



condigdes indispensaveis a obrevivéncia, tal a exploracéo
econdmica a que estéo submetidas.

Na medida em que ese processo é indissociavel de uma
reflexdo critica, 0 m&odo é fundamentd. Mas, que méo-
do? Um método para definir a "verdade' cientifica, ou um
méodo enquanto tentativa de recuperacéo do cardter in-
determinado do movimetto entre sujeito e objeto do co-
nhecimento ?

Apresentamos a seguir uma breve discussfo a respe-
to da questéo do méodo no ambito do ensno de Geogréfia,
tendo em vista condderar a sua abordagem na mercadoria
livro didatico, o que remete necessriamente a questéo das
relacbes entre ciéncia e politica, passando pela ideologia
E mister acrescentar que o livro did&ico ainda se condtitui
no principa ingrumento do professor, e é também através
dde gue grande maioria (dos dunos) tem acesso a uma
visio "de conjunto” do mundo hodierno.

A questdo tedrico-metodolbgica no ensino
da Geografia

A Geografia endnada na escola de 1° e 2° graus atud-
mente ndo difere essencidmente daguda que a vitéria da
burguesia industrial definiu como 0 seu instrumento para
andise cientifica do lugar (pais € o sau snbnimo mais co-
nhecido), no interior da escola, a indtituicdo que, median-
te 0 uso insrumentalizado da razdo, deveria inculcar em
todos a ideologia do nacionaismo-patridtico.

N&o obgtante as sensiveis e profundas ateragles his
toricamente determinadas pelo curso das inter e intrare-
lagBes politica, econdmica, cultural desde a metade do sculo
XIX, configurou-s2 um certo "moddo”’ dessa discipling,
que tem-<e reproduzido ao longo do tempo de maneira bas-
tante semdhante (em escala mundid, muito provavel-
mente) .



Assm, freglentemente essa ciéncia € denominada de
Geografia tradicional, em relagdo a qual podemos afirmar
que se estabeleceu um certo consenso. Nesse sentido, impu-
tam-se a ela, entre outros, 0s seguintes tragos:

— preocupacdo com a definicdo de um objeto de estudo
(apriorismo ainda hoje em discusséo),

— compartimentacdo da realidade,

— privilegiamento do natural, embora 0 homem se faca
presente nas suas andlises (enquanto abstracédo).

As caracteristicas que acabamos de arrolar, no fundo,
fazem parte de uma s6 questdo; a questéo do méodo que,
a noso ver, € historicamente determinada (se bem que
dado "rigor" cientifico a pretenda objetiva, isto €, isenta
de "interferéncias’ da sociedade).

Poder-se-ia contestar: por que insistir na questdo me-
todolégica? De maneira mais incisiva: 0 que esta discussio
tem a ver com a sala de aula?

Em primeiro lugar, €la ndo é apenas tedrica. No sen-
tido preciso de que a propria teoria implica em uma pré-
tica, que ocorre no movimento da realidade. Mas, é de fun-
damental importancia compreender que a teoria ndo se con-
funde com a pratica (nem vice-versa), 0 que nos leva a
necessidade de considerar a especificidade de cada uma e,
concomitantemente, a relagdo existente entre ambas. Pois,
do contrario, a tendéncia é incorrer no equivoco de identi-
ficac8o entre as duas, com o que se perde a diferenca, e se
acaba privilegiando ou a prética, ou a teoria. Ao privile-
giar uma ou outra, o que efetivamente se faz € negar uma
em beneficio da outra, o que significa, de forma mais am-
pla, que se continua trabalhando no interior daguela pers-
pectiva segundo a qual o objeto é/esta separado do sujeito,
a qua marca o pensamento ocidental desde Descartes, cons-
tituindo provavelmente seu maior Ghice.

Ora, por detras de qualquer contelido que desenvolve-
mos na sala do aula (do primeiro ao terceiro graus), esta
implicita — sendo explicita — uma dada maneira de ana-
lisar o mundo e, nessa medida, ou temos claro o como (e o



porque, e o para quem) abordamos a relacéo sujeito-obje-
to, ou a ideologia a subsume. Em outras palavras, o con-
teido, escolhido por nés (e os aunos?), ou imposto pelos
Orgéos competentes (geralmente ndo questionados), ja re-
sulta de uma determinada teoria. Dai a impossibilidade de
"fuga' da questdo metodoldgica. Na medida em que esta
0 historicamente determinada, somos levados também a nos
indagar acerca do significado do ensinar, do nosso traba-
Iho pedagdgico. Afinal, "a escola é o instrumento para
elaborar os intelectuais de diversos niveis'’.

Uma vez que a burguesia (industrial) institucionali-
zou a educacdo das criancas e dos jovens no ambito de re-
des escolares oficiais que cobriram (e cobrem) os limites
de cada Estado-nacdo, e que a escola se tornou 0 seu ins
trumento de hegemonia no processo de luta pela sua cons
tituicBo/consolidacdo no decorrer do século X1X, é preciso
deixar claro que 0 a0 de ensinar € antes de mais nada,
fundamentamente palitico.

Aqui, pois, encontramo-nos diante de um outro aspec-
to da educagdo e particularmente do ensno de Geogréfia,
uma vez que este, a0 lado da Historia e da lingua nacional,
se congtitui em um dos sustentéculos do Estado-nagdo, a
maneira encontrada pelo capital (industrial) para se pro-
duzir/reproduzir; processo durante o qua se congtituiu e
disseminou, conforme afirmado anteriormente, a ideologia
do naciondismo-patridtico 1 E a producdo/reproducdo das
rdacbes sociais corresponde uma producdo do  espago
singular — o Estado-naco, que ndo vamos discutir agora.

2. A. GRAMZCI, Os intelectuais e a organizagéo da cultura, p. 9.

3. V.RF. VLACH, "A propésito da ideologia do nacionalismo
Eatrl_ot!co do discurso geografico”, in Anais do 4P Congresso
rasileiro de Gedgrafos, livro 2, v. 1.



Asim, queremos enfatizar que, ao contr&rio do que
comumente se pensa, 0 ensno universitario de Geografia
€ a sua definicdo enquanto ciéncia ao longo do sfculo XIX
decorreram em parte de sua presenca, dids muito significa
tiva, no curriculo das excolas primaria e secundaria.

Considerando que o0 ensino de Geografia participou da
condtituicdo/consolidacdo do Estado-nacdo, ndo nos parece
possivel ignorar o politico na sdla de aula Evidentemente,
estamos nos referindo ao politico em sentido amplo, e ndo
restrito ao partidario. Em outras palavras, na andise do
endno de Geogrefia entendemos necessaio consderar a
relacdo entre teoria e prética, entre ciéncia e politica, ou
entre saber e poder, como diria Foucault’, ssm que nenhum
dos termos da relacdo sgja negado.

Quando e vaoriza o estudo das chamadas bases fisi-
cas, a partir das quais se conduz a andise da populacéo e
da economia, ndo se esta somente compartimentando a rea
lidade (o gue ndo é novidade para ninguém), mas e esta
deixando de considerar o fato de que essas caracteristicas
naturais que integram uma paisagem, muitas vezes j4 im-
plicam a presenca do homem, sem que = leve em conta
a sua diferenciacdo (socia) no sentido amplo. Apesar da
presenca da cultura, se vé cada demento natural como um
ems-mesmo, isto € como alguma coisa que existe em g
e por S mesna, e como e fosselestivesse totamente des-
vinculado do socid. Acontece que é um sujeito que esta
tentando apreender o rea, num dado momento histdrico,
podendo-se acrescentar que o proprio 6rgado que esta rea
lizando a percepcdo tem caréter histérico.

O fato de que dgo, "antes mesmo da sua daboracio
tedrica consciente por um individuo cognoscente, ja esta

4, M. FOUCAULT, Micro fisica do poder.



co-determinado peas representagbes e concdtos huma
nos'’, nos chama a atencdo para a impossibilidede de se
paracéo entre ciéncia e ideologia, pois € em fungéo de al-
guns valores que e privilegia o estudo das chamadas bases
fidcas, e se "exquece’ até mesmo o dgnificado da presen-
¢a do homem.

O que explica este "esquecimento"? Por que € o ho-
mem abstrato que se faz presente no discurso geogréfico
tradicional? Este homem abstrato néo tem a ver com o de-
terminismo-possibilismo geogréfico que, por sua vez, decor-
re do pogtivismo? O podtivismo ndo reificou o socid?
Por qué?

O contelido desenvolvido em sda de aula privilegia o
conhecimento cientifico, isto € a transmissio daquilo que
a ciéncia erigiu como verdade. Assm, o ensno tende a ig-
norar que 0 pensar € um processo mais amplo e complexo
do que o conhecimento; e é 0 pensar que permite a refle-
x&0. Ocorre que a reflexdo € um atributo do sujeito, que
propicia a eaboracdo da critica que, quando feita por den
tro/de dentro de uma dada programacdo de atividade es-
colar — ja que estamos faando do contelido, regra gerd
imposo — ainda assm pode(rd conduzir a um contra-
discurso.

A noso ver, 0 contelido tradicional separa sujeito e
objeto. Mas, a0 separ&los, faz uma opcio peo objeto do
conhecimento, negando, por conseguinte, 0 sujeito. A lite-
ratura permite inferir que ha uma énfase na discussio do
epaco enquanto objeto da Geografia (ndo a andisaremos
aqui). Esta preocupacdo com a definicdo (a priori) do ob-
jeto de estudo pode ser explicada pdo menos em dois
nivels, que nd se desvinculam entre si: tedrico e politico.

5. M. HORKHEIMER, "Teoria Tradicional e Teoria Critica", In
Textos Escolhidos.



Quanto ao tedrico, € ao positivismo que interessa a
definicdo do objeto de estudo, pois a sua descricdo, classi-
ficacdo, generalizacdo, que sdo procedimentos empiricos,
distanciam o intelectual da reflex&o. Isto é o professor,
nesse caso, leva em conta apenas a objetividade cientifica
e ndo percebe que ele proprio, que afinal é o sujeito (ou
deveria ser), acaba fazendo um uso instrumental da razéo.
Porque ndo questiona tais procedimentos empiricos e tal
definicdo aprioristica do objeto, acaba sendo vitima dessa
mesma razdo — e aqui estd o politico — que foi o instru-
mento de que a burguesia se valeu para se contrapor a fé
religiosa e ao poder da Igreja Catdlica (durante o llumi-
nismo). Para atingir este objetivo, era preciso expulsar
os dembnios da natureza, por conseguinte, conhecé-la. Co-
nhecendo-a via razao, foi possivel dominéla. E, principal-
mente, através dela dominar o homem, entendido como um
fato natural, como em Kant e em Humboldt € como um
fato social, posteriormente.

O positivismo, em cujo seio emergiram diversas cién-
cias humanas (como a Geografia), ainda pesa de maneira
significativa enquanto referencial tedrico da producdo do
conhecimento de maneira geral. Entretanto, o amplo mo-
vimento de contestacdo, de critica de sua légica (a logica
da identidade) e de suas implicagbes politicas, s6 muito
recentemente chegou a Geografia.

Além disso, entre nés achou-se uma "tdbua de salva-
cao": a dialética mecanicista, que confunde antinomias e
dualismos com a negacado interna (a contradicdo), pois a
aproximacdo tardia da Geografia em relagcéo a teoria mar-
xista ocorreu no momento em gue ela ja havia abandonado
0 seu cardter de praxis social, isto €, de teoria que original-
mente se constituiu no/do movimento da realidade social
(lutas dos trabalhadores europeus no século XX, com ob-
jetivos de natureza também politica).






graus, ndo s porque unia dada andlise critica foi feitaja
h&a dgum tempo® — exaamente no momento em que a
preocupacéo essenciad no sao da Geografia muito precisa
mente dizia respeito a um processo amplo, complexo e Si-
nuoso de reflexdo ao nivel epitemoldgico, partindo-se de-
cididamente para o desvendamento do seu ardamento ao
poder do Estado, sgja quanto a sua utilidade estratégico-
militar-financeira (imbricacdo do Estado monopolista com
0 capital industrid-financeiro) ou quanto a0 sau sentido
"pedagbgico”’ (de formar patriotas) a que fizemos refe-
réncia no item Il. E, sem sombra de davida, hoje vai-se
tornando lugar-comum apontar e avaliar as incorregies,
deturpacles, a ideologia, a ingenuidade de dgumas asser-
tivas dos livros didaticos, bem como a preocupacéo restrita,
por parte de dguns autores, somente com sua caracteris-
tica de mercadoria, inexistindo cuidados maiores com a
qudidade do ensino.

Aliés, devemaos abrir um paréntesis. o professor cont
prometido com a formagdo da cidadania, isto €, com a pro-
posta de congruir junto com os educandos as condigbes
para sua participacdo efetiva e critica na sociedade con-
temporénea, entregar-se-a a "ditadura’ de um livro did&
tico qualquer que encontrou nas classes em que vai lecio-
nar, decretard 0 sau desgparecimento da sala de aula, ou
dard inicio ao trabalho de destruicdo da ldgica que pre-
tende sugent&lo cientificamente?

6. V.RF. VLACH, " Algumas reflexdes atinentes ao livro dida-

tico de_Geg?rafla do primeiro grau”, in Anais do 59 Encon-

tro Nacional de Gebgrafos, v. I, e J. W. VESENTINI, "O li-

vro didatico de Geografia para 0 2.° grau: algumas observa-

¢Oes criticas', in Anais do 5.9 Encontro Nacional de Geo-
grafos v. 1, 199-200.

7. Y LACOSTE, A Geografia serve antes de mais nada para
fazer a guerra.



Nesse caso, dependendo das condigdes de trabaho, o
livro didatico podera representar um pretexto para uma
discussio do méodo em Geogréfia, levantada a partir de
questdes colocadas peo contelido abordado, chegando-sg,
por conseguinte, a compreensio de que o contelido nNdo se
desvincula do méodo, que |he da sustentacdo tedrica. Ao
nivel do 2.° grau, os dunos tém condigdes paratanto. E para
mais... desde que sgam entendidos como sujeitos. Mas,
serd que os cursos de licenciatura estéo formando profes-
sores dentro de uma concgpcdo de autonomia do Ujeito,
de autogestdo dos grupos sociais?

Se consultarmos os (poucos) trabahos existentes a
respeito do ensno de Geografia de 1° e 2’ graus’, ou se
nos voltarmos para a nossa experiéncia de sala de aula,
poderemos observar precisamente em que medida o livro
didatico é colocado, pdo professor, como o "mediador” en+
tre o que ele goresenta a titulo de contelido e a sua atuar
¢a0 enquanto cumpridor de tarefas determinadas pela buro-
cracia escolar. Nesse santido, o préprio professor se coloca
como um objeto — aguele que, a maneira do pesguisador
positivista — locdiza, enumera, quantifica e interpreta o
funcionamento de um fato quaquer.

O "fato" pode ser, como exemplo, o capitalismo. Mas,
ha uma distancia profunda entre a atitude de descrever a
gparéncia deste conceito (e ndo fato) e a ditude de Stua
lo historicamente, o que vai necessariamente (pelo menos
em uma perspectiva critica) mostrar uma ruptura entre
um determinado "jogo de forcas' (politicas, econdmicas,
culturais) edabelecido anteriormente, € 0 novo "jogo de
forcas' que quer irromper a luz do sol. Ora, ha lutas o

8. Cf, Sugestdo para leitura, a seguir. Oferecemos essas indica-
Y ndo setrata de um levantamento bibliografico exaus-
|va02 que, em alguns casos, também apresentam uma biblio-

grafia para posterior aprofundamento.



cias nese procesn. Ndo ha como fugir as contradicbes
sociais, como ignorar que alguns (uma dada classe socid)
s80 gujeitos de um processo de transformacbes radicais
que, a partir da segunda metade do século XIX, estendeu-
s praicamente em toda a superficie terrestre. Mas do
gue nunca, a natureza tornou-se 0 objeto por excdéncia
de aguns sujeitos muito bem caracterizados (historica
mente). Em outras palavras, o capitdismo ndo é uma
"coisd' adima dos homens a oprimi-los, mas € um proces-
0 "vivo" oconduzido pelas lutas dos préprios grupos so-
ciais (no caso, a burguesia industrial vitoriosa).

Na medida em que amaior parte dos autores de livros
didaticos de Geografia também ndo se coloca como sujeito
de um pensar critico acerca dos temas que desenvolve por
iSO mesmo, retira-0s do "programa oficia"), fica mais ou
menos implicito gue a redidade j& eta construida. E um
dado objetivo e pronto, como o capitalismo que "natural-
mente’ pamea a nossa exiséncia AsIm, muitas vezes
nem "audizaches' sio feitas (a ndo ser as de ordem esta
tistica).

Embora muitos autores explicitem a sua preocupacéo
em demongrar que a Geografia é importante, Util, ainda
dentro da concepco tradicional de que deve ser estudada
para tentar "explicar as causas e as consqiiéncias daos di-
versos fatos que criam a complexidade dos espacos geogra
ficos', ndo consguem sequer motivar 0s dunos (oS pro-
fessores sBo 0s primeiros a reclamar do seu desinteresse)
na sda de aula. O "Guia do Terceiro Mundo", por exemplo,
seria mehor recebido do que a enfadonha seqiiéncia fra
cionada de natureza-populagio-economia de seus livros!

O dednterese dos educandos ndo pode ser explicado
totalmente a luz da crise que, efetivamente, assola a es
cola A este respeito, entendemos que é particularmente
significativo considerar dguns desdobramentos que a abor-
dagem abstrata de méodo e contelido em sda de aula, nos
limites do livro didatico, acarreta a0 ensino de Geografia



E preciso, porém, ir dém do livro didético. Se é ver-
dadeiro que os autores, regra gerd, est@o comprometidos
com a mera reproducdo do status quo (disso tenham cla
reza politica ou n&o), ndo é menos verdadeiro gque O pro-
fessor freglentemente ndo consegue constatar isso, des
vendar a ideologia da neutralidade cientifica, desmontar a
I6gica do postivismo, denunciar o poder do Estado... e
caminha na direcdo dos primeiros.

H& uma indagacdo que ndo pode deixar de ser feita:
por gue o livro didético acaba definindo o método e o conr
telido da aula de Geografia, embora muitas vezes sequer
mencione dgumeas paavras sobre 0 méodo?

Abrir um capitulo sobre 0 assunto ou dele tratar em
aguns pardgrafos de suas introducéo ou gpresentacdo mu-
daria, por 9 S0, a natureza do livro didaico de Geografia?

A questéo se cdloca em outro nivel, anterior e trans-
cendente como identificar a especificidade do méodo,
como explicar a especificidade do contelido, como trabal har
ardacdo (didética) entre ambos Faz-se, entdo, necessa
rio compreender a negecdo interna de uma sociedade (a
nossa), smultaneamente sujeito e objeto do conhecimento.
Segundo, € preciso que o professor se proponha a uma re-
flexdo critica, por exemplo, considerando que contelido po-
derd levar 0 duno a agir também como sujeito na sala de
aula

Ao trabalhar esse contelido definido por ambos, 0 mé
todo emerge, agora de maneira sgnificativa. Portanto, dos
contetidos abstratos, sem sujeito definido, sam sentido para
a sua redidade cotidiana (historica), de uma repeticéo
mondtona e seqliencid das péginas de um livro qualquer
(0 mais barato ou aqude exalhido peos especiaistas),
passarse, na prética, para um processo de congrucdo (len-
ta, é verdade) da identidade propria de cada sujeito e do
su possivd trabalho frente a sociedede internamente di-
vidida, desigual, a que pertence, E a congtituicao de um tra-
baho pedagdgico entre sujeitos (embora diferentes entre
S) que permite descaracterizar e eiminar 0 monopdlio



que o livro didético tradicional ainda exerce em relacéo
ao método e ao contetdo desenvolvido na sala de aula. O
lugar que ele ocupa até agora € decorréncia de uma pratica
pedagodgica politicamente determinada pelos interesses das
classes sociais hegemodnicas, hdo obstante os protestos da-
queles que defendem que a ciéncia sO tem compromisso
com a verdade (absoluta, por suposto).

A guisa de conclusio

Na medida em que o professor se assume como O Su-
jeito do seu proprio trabalho na sala de aula, em que pro-
picia condi¢cbes para o auno tornar-se co-produtor de co-
nhecimento, o pedagdgico e o politico saem fortalecidos em
uma pratica que em nenhum momento separou-se de uma
teoria (critica), denegando-se assim as abstracBes que ca
racterizam o livro didatico quanto ao lugar, ao tempo e as
classes sociais.

No interior dessa relacdo dialética entre educacéo e
politica, entre prética e teoria, outra face fundamental se
revela: a inconsisténcia da légica da identidade que em-
basa a Geografia tradicional, cujo conteldo (e método)
ndo resiste as andlises mais acuradas. O esfor¢co de algu-
mas Secretarias de Educacéo, de forma mais ou menos de-
mocrética, no sentido de implementagdo de novas propos-
tas curriculares de Geografia, a reboque das reivindica-
¢bes de diferentes movimentos de professores de 1° e 2°
graus, ressalte-se isso, permite-nos inferir que esta tdo de-
fasada com arealidade atual que, sob tal configuracéo, ndo
tem mais razdo de ser na grade curricular.

E a condicdio de sujeito — do processo ensino-apren-
dizagem e do saber — que impedir4 a implementacdo de
uma Unica perspectiva da chamada Geografia critica, o
gue negaria, a nOsso ver, 0 seu traco essencial: a possibi-
lidade de respeito a diversidade de caminhos na tentativa
de transformacdo da realidade. Pela primeira vez, a Alte-
ridade poderia se contrapor ao Mesmo...
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O METODO E A PRAXIS
(notas polémicas sobre geografia tradicional
e geografia critica)

José William Vesentini (*)

"A teoria(...) de gque os homens sdo produtos
das circunstancias e da educagdo(...) se esguece
de que tais circunstancias s@o modificadas pelos
proprios homens e que mesmo o educador necessita
ser educado(...)

A questio de saber se cabe ap pensamento
humano uma verdade objetiva ndo é uma questéo
tedrica mas pratica (...) A disputa sobre a redli-
dade ou ndo do pensamento isolado da préaxis —
€ uma questdo puramente escolastica.”

(KARL MARX — Teses sobre Feuerbach)

D@de alguns anos, no ensino da geografia — notada

mente entre aquela parcela do professorado preocupada
com o papel social da escola e com a renovagdo de suas li-
¢des —, vem ganhando corpo a idéia de que ha uma transi-
¢d0 da geografia escolar tradicional — descritiva, minemé-
nica, compartimentada — para uma geografia escolar cri-
tica. Quanto a primeira, todos sabem a que se refere: o
paradigma "A Terra e o Homem", a ordem preestabeleci-

* Professor Assistente Doutor do Depto. de Geografia da
FFLCH da USP.



da dos assuntos. relevo, clima, vegetagdo, hidrografia, po-
pulacdo, habitat rural, cidades, extrativismo, agricultura, in-
dustrias... Mas com a(s) geografia (a) critica(s) sucede
o contrario. Do que se trata realmente? Quais os autores
a serem lidos? Como fica a questéo da natureza nessa al-
ternativa critica ou radical? O que ensinar as 5's séries?
Essas e outras questbes semehantes sdo freglientemente
colocadas em Reunides de professores, em Encontros e Con-
gressos da AGB, em cursos de reciclagem e demais even-
tos onde geralmente emerge com vigor a problemética da
crise da geografia, especidmente de seu ensino. Nas linhas
a seguir, pretendemos retomar algumas dessas preocupa
¢cles, evidentemente que sam a pretensdo de esgotélas e
muito menos de oferecer respostas definitivas. Objetivamos
apenas prosseguir com essa(s) polémica(s), expressando al-
gumeas reflexfes que, acreditamos, ndo advém do voo soli-
tario de um espirito transcendental mas sdo devedoras de
anos de experiéncias no ensno e de debates/trocas de
idéias com centenas de professores de diversos recantos
do pais.

Na Grécia antiga, 0 termo crise — Kraisis — foi in-
ventado para expressar um momento de decisdo, de rede-
finigOes, de fase decisiva no desenrolar de uma doenca; na
teoria do conhecimento, nocéo refere-se a situacdo em
que as bases tedricas de uma disciplina — suas categorias
e conceitos fundamentais — s0 postas em questéo 1 Nesse
sentido, € inegavel que existe uma crise, ou momento de
redefinicles, na ciéncia geogréfica e, em particular, no en-
sino da geografia. Alguns preferem falar em transicdo, o
que talvez sga valido mas € no minimo problemético ja

. 1 Cf. LEGRAND, Gerard — Dicionario de Filosofia, Lisboa,
edicbes 70, 1986, pp. 102-103.



gue transicdo pressupfe a passagem de uma fase para
outra com uma clara identificagdo das caracteristicas de
cada uma delas, 0 que ndo ocorre com a nossa disciplina
na atualidade: da geografia moderna ou tradicional, que
ainda persiste mesmo perdendo terreno, passase a multi-
plas aternativas que vao da(s) geografia(s) critica(s)
a utilitaria ou pragmédtica, ou ainda a geografia da per-
cepcdo?. E transicdo indica sem ddvida um sentido, um
movimento histérico determinavel, sendo que a situagdo
presente da geografia é de indeterminacdo, de um leque
de possibilidades onde o futuro ndo esta decidido a priori
mas dependerd em boa parte das nossas opgles e praticas.

Para se compreender a geografia que hoje denomina
mos tradicional — seus temas chaves, sua estrutura légico-
conceitual, suas dicotomias e contradicdes, suas fungbes
na sociedade moderna e sua crise atual — € necess&io
situala na histéria, perscrutando o tipo de praxis que a
constituiu. Isso implica em entender a sua historicidade,
as suas determinactes e 0 seu movimento. N&o serd possi-
vel, agui e agora, proceder a esse exaudtivo, e necessrio,
inventério "arqueolégico" do discurso geogréfico, pois dis-
pomos de um curto espago e 0 que Nos interessa neste texto
€ 0 presente. Mas é bom deixar bastante claro duas coisas:
que tal nunca foi redlizado de fato, a ndo ser muito par-
cidmente, por nenhum autor; e que aguela idéia ridicula
e smplista segundo a qual o grande ma da geografia tra-
dicional era ser poditivista e que a geografia critica nada
mais é do que a descoberta e aplicacdo pelos gedgrafos
do "método dialético”, naredidade é falsa e mais atrapalha
do que guda na compreensdo da crise da geografia e na

Cf, VISENTINI, J. W. — "Geografia critica e ensino", in
Orientacdo, Sdo Paulo, IGEO-USP, 1985, n.° 6, pp. 53-58.




construcéo de uma geografia comprometida com as lutas
populares por uma sociedade mais justa e democrética
Em nome do marxismo (-leninismo), vai-se contra 0s
ensinamentos do préprio Marx: no lugar de unir a andise
e critica do pensamento (geogréfico) com a praxis que o
sustentou, faz-se um exercicio de escoléstica — rotula-se
todo o discurso geogréfico tradicional de "positivista', sem
nunca definir claramente o que significa esse termo (que
as vezes até acaba sendo genericamente confundido com
empirismo), e se sugere que ele € incorreto e esta em crise
apenas porque ndo utilizou as categorias e conceitos do
materialismo histérico e dialético! Ja que essa idéia, Sm-
ples como é (e que, portanto, ndo exige muito esforco
mental para ser assimilada), vem ganhando adeptos em al-
guns setores do professorado e da estudantada, iremos
gastar algumas linhas para demonstrar a sua faléacia

Ao s consultar qualquer bom dicionario de filosofia
ou agum importante tedrico que tenha trabalhado com o
tema’, percebe-se que "positivismo" é utilizado principal-
mente em dois sentidos bem diferentes, Na sua acepcéo
mais restrita e usual, positivismo se refere a doutrina fun-
dada por Auguste Comte (1798-1857), onde o saber ver-
dadeiramente cientifico ou podtivo seria agude que re-
nuncia a eséncia das coisas e limitase a observacdo e
experimentos com os fatos, chegando por essa via as leis
gue norteiam a realidade. Comte, por exemplo, chegou a
chamar a sociologia de “"fisica socid”. Neste sgnificado
restrito, positivismo é realmente uma das formas de empi-
rismo, embora este sgja bem mais amplo e antigo que
aquele, mas com suas peculiaridades. a énfase no como em

* Cf. LEGRAND, G. — op. cit.; MORA, J.F. — Diccionario de
Filosofia, Buenos Aires, Sudamericana, 1974, e KOLAKOWSKI,
Leszek — La filosofia positivista, Madrid, Catedra, 1981



detrimento do porqué e do para que; a rejeicdo da intuicdo
e a hogtilidade a deducdo; o endtecimento da inducéo e da
experimentagdo, atendo-se sempre a realidade sensivel 8
apenas a esta.

Foi a geografia tradiciona como um todo realmente
positivista, nessa acepcdo de escola de pensamento inaugu-
rada por Comte? Temos que convir que ndo: foram escas
s0s na geografia os discipulos do fundador do positivisno
(Humboldt e Ritter, por exemplo, nunca fizeram referén-
cias a ese pensador francés, suas fontes tedricas estéo
mais para Kant e Herder, além do romantismo aleméo de
Novdis, Schelling, De Maistre e Fichte); e a preocupacéo
com "causas finalistas' — o porqué e o para que —, que
Comte tanto repudiava, foi até erigida como "principios’
por eminentes gedgrafos tradicionais; nunca se hogilizou
abertamente a intuicdo e a deducdo — embora na reali-
dade tenha predominado a smples descricdo e as vezes a
inducdo —, tendo até existido casos de geografos (raros,
€ verdade — dois exemplos s8o R. Hartshorne e Paul Cla
val) idedlistas ou racionalistas, que foram portanto anti-
podas em relacdo ao empirismo.

Examinemos agora o outro sentido, mais amplo, de
positivismo: ai se inclui desde o positivismo comteano até
0 heopositivismo e o postivismo l6gico, o que significa
que podem ser assm classficados tanto pensadores em-
piristas quanto os idealistas ou racionalistas. O que ha de
comum neles € o tomar um modeo elaborado a partir das
ciéncias naturais, especiamente da fisica, como padréo
de cientificidade; e o rejeitar a idéia de esséncia para et
fatizar a crenga na natureza incognoscivel do real em su
amago: a verdade cientifica, sempre relativa, seria por de-
finicdo uma "aproximacdo" frente a esse real — a coisa
em s ou 0 objeto real —, sendo que o critério para se avar
liar o conhecimento estéd na sua eficacia instrumental; e,
por fim, o positivismo latu sensu, mesmo revalorizando a



deducéo e a logica matemética, também desconfia da fina
lidade. Acentuando o problema do método, €e substitui a
questéo kantianado " Que posso saber ?" paraainterroga-
¢80 pragméticado " Como posso saber ?".

Também s assinda que o positivismo hodierno, em
continuidade a doutrina comteana, endeusa 0 conhecimento
cientifico: a crenca no "progresso” que representaria uma
cientifizacdo da sociedade, da palitica, da filosofia e até da
religido... Este significedo amplo de postivismo incor-
pora também o discurso geogréfico?

Grosso modo, forgando um pouco a redidade, pode-se
admitir que sm; todavia, ha que s ressaltar que certos
positivistas logicos ficariam horrorizados de se verem co-
locados lado a lado com gedgrafos tradicionais que por
vezes sequer chegaram a0 estégio da inducdo, atendo-se
mais a Smples descricdio — ago que é por ees condderado
como pré-cientifico. Por outro lado, é forcoso reconhecer
que nessa acepcdo ampla pode-se incluir igudmente a mui-
tos dos que criticam a geogréafia tradiciona e dizem apli-
car 0 "méodo dialético": agudes que opdem ciéncia (tida
como revolucionaria) a ideologia (tida como midtificacéo)
e supervaorizam o plangamento em detrimento da luta
de dases. Existe de fato uma "leitura postivista' de
Marx — expressa, por exemplo, por Althusser e discipulos
—, centrada na busca do "Marx cientifico" em oposcéo
a0 "ideoldgico" e na diferenciacdo entre "objeto de estu-
dos' e "objeto real", e uma parte dos gedgrafos que ten-
tam renovar a nossa discipling, consciente ou inconscien-
temente, € reprodutora desse viés. Contudo, por irénico
Que £ posa parecer, SB0 justamente os que redizam uma
"leitura positivista' — ou as vezes até tecnocrética — de
Marx agudes que divulgam essa interpretacdo smplisga
do positivismo como o grande problema da geografia tra-
diciond e do "méodo didético” como tébua de savagdo
para a crise da geografia...

Convenhamos. nédo é a partir de uma pifia discussfo
metodolégica, onde s= contrgpbe maniqueisicamente  os



maes do (pretenso) "método positivista' as virtudes do
"méodo dialético", que se vai compreender a crise da geo-
grafia e o surgimento da(s) dternativa (s) critica(s) na
pexuisa e no ensno. A(s) episgemologia(s) postividas,
la-tu sensu, por exemplo, Ndo conhecg(m) nenhuma crise e,
pelo contrério, vém ultimamente ganhando terreno nas uni-
versidades e ingtitutos de pesquisas (via Reichembach, Witt-
gengtein, Popper, Carnap e outros). E atradicdo postivista
(inclusive stricto sensu) na sociologia sempre foi bem mais
arraigada — e explicitamente reconhecida — do que na
geografia, mas nem por s a ciéncia sociolégica conhece
na aualidade uma crise t&o profunda como a que ocorre
na ciéncia geogréfica E dizer que o "mé&odo diaético”
condtitui a solugdo para essa crise € desconhecer que o
marxismo dos nossos dias € plural e que mesmo entre os
que s dizem adeptos desse "méoda’ — que por sind ndo
é entendido nem praticado da mesma forma por todas as
correntes que afirmam desenvolver o materidismo histori-
co e didético — existe igudmente uma crise: a crise do
marxismo, derivada principdmente do refluxo do movi-
mento oper&io ao lado do recrudescimento das lutas eco-
l6gicas, feministas, regionais, énicas, etc, dém do resul-
tado concreto da evolucgo histérica do "socidismo real".

E no enraizamento histérico do gedgrafo, em especid
do professor, que se deve buscar as razdes da crise da geo-
grafia e do consqliente encetamento da(s) geografia(s)
critica(s). A geografia moderna ndo surge redmente da
"ssgematizacdo dos conhecimentos geogréficos' no século
XIX, como argumentam as histérias tradicionais de nossa
disciplina; e se percepcdo evolucionista ndo € correta,
tampouco o é aguda outra, do marxismo vulgar: gue no
sculo X1X surgiu gpenes a “"geografia oficial”, ou bur-
guesa, mas que sampre existiu, desde a antiguidade, uma
"geografia dos dominantes' e outra "dos dominados'. Em
ambos 0s casos e esta ignorando aquilo que a tradicdo
diaética sdlienta desde Hegel e Marx: a natureza histérica
e relacional do conceito. Quando se diz que o concreto é



sintese de multiplas determinacfes, isso ndo é vadido apenas
para os seres/conceitos que Marx estudou, mas sem divi-
da que também para a ciéncia geografica: devemos enten-
déla em sua concretude, isto é nas determinagdes que
em seu entrecruzamento a constituem como sintese de suas
relacoes.

Recordemos, visando reinterpretar, um conhecido texto
de Marx: "Um negro € um negro. SO se converte em es-
cravo se houver certas condices. Uma maquina de fiar
algoddo é uma maguina de fiar algoddo. S6 em certas con-
dicbes se transforma em capital. Fora dessas condi¢bes
ndo é capital, assim como 0 ouro em S Mmesmo e por S
mesmo ndo € dinheiro(...) O capital € uma relagdo social
de producdo. E uma relacdo histérica"*. Assim, uma mesma
méquina pode ser capital em nossa sociedade e ndo ser
capital em outra sociedade ou em outra época com condi-
¢Oes historicas radicalmente diferentes. N&o importa se ela
fabriqgue ou ndo quantidades idénticas de bens. O funda
mental € o contexto histérico-social onde ela se situa: sera
capital se estiver num meio onde produzird mercadorias
com base na extracdo de mais valia, subordinada a uma
relacdo capital-trabalho assalariado, etc. E ndo sera capital
se produzir objetos de uso numa sociedade coletivizada (por
favor: ndo confundir com o "socialismo real"), por exem-
plo. Isso € o que os historiadores costumam chamar de rup-
tura ou descontinuidade, que sdo basilares ao entendimento
da historia, em contraposicdo ao anacronismo, que da
énfase & continuidade e leva conceitos ou valores do nosso
presente a um passado que os desconhecia

O tempo histérico, portanto, ndo € linear tal como fica
implicito naquelas duas percepcdes citadas, mas sim "des

MARX, Karl — o CapltaJ Rlo de Janeiro, Civilizagdo Bra-
sileira, 1975, livro I, vol. 2, p.



continuo e heterogéneo"®. Ou, nas palavras de outro his
toriador eminente: "Empregar um conceito (atual, para
outra época) pensando que contém clareza é arriscar um
anacronismo implicito. Quando se pronunciam as palavras
'classes sociais, 0 que é ingénuo, desperta-se no leitor a
idéia de que uma classe devia ter uma politica de classe,
0 que ndo é verdadeiro para todas as épocas. Quando se
pronuncia as palavras 'a familia romana sem qualquer
precisdo, o leitor é induzido a pensar que esta familia era
a eterna, isto €, a nossa, enquanto gque, COM SeuS escravos,
seus protegidos, seus adolescentes eunucdides, seu concubi-
nato e a pratica de abandonar recém-nascidos, era tao di-
ferente quanto a familia isldmica ou a chinesa(...) Os
conceitos sublunares séo sempre falsos porque eles séo im-
precisos e sdo imprecisos porgue seu proéprio objeto muda
sem parar; nés atribuimos a... familia romana caracte-
res que o conceito guardou da familia crista(...) Des
confiem das falsas continuidades. Um falso objeto natural,
como a religido, agrega elementos muito diferentes (...)
gue em outras épocas serdo ventiladas em praticas muito
diferentes e objetivadas por elas sob fisionomias muito
diferentes(...) E preciso partir do ponto de vista globd,
guer dizer, das préticas sucessivas, pois, segundo as épo-
cas, a mesma instituicdo servird a fungdes diferentes e in-
versamente(...) A medicina do século XIX ndo se expli-
ca a partir de Hipdcrates seguindo o decorrer dos tempos,
0 gue ndo existe: houve remanejamento do caeidoscdpio,
e ndo continuacdo de um crescimento” .

Dessa forma, contrariando 0 senso comum — que sem-
pre vé "objetos naturais ou eternos' e continuidades na

° CHESNEAUX, Jean — Hacemos tabla rasa del passado?
Madrid, siglo veintiuno, 1977, p. 156.
° VEYNE, Paul — Como se escreve a historia, Brasilia, UNB.

1982, p. 71 e p. 172,



histéria: a "evolugdo" da medicina, a "religido" dos tupi-
nambas, etc. —, deve-se deixar patente que a geografia
iniciada no século XI1X, a geografia moderna ou cientifica
que hoje atravessa uma crise, possui determinacbes histo-
ricas que a fazem radicamente diferente de tudo o que
existia antes sob o rétulo "geografia'. Nao nos devemos
ater a palavras, que B0 aparentemente eternas. familia,
medicina, geografia, capital..., mas sim a conceitos, que
s20 higtdricos e relacionais. Foucault, entre outros, mos-
trou cabamente que a medicina atual, iniciada em fins do
siculo XV, ndo tem praticamente nada a ver com a me-
dicina dos gregos da antiguidade, apesar da palavra em
comum: as praticas feitas com esse nome, as fungbes so-
ciais, o significado smbdlico, a posicdo desse discurso na
disposicdo do saber, etc, sdo bastante diferenciados — o
que significa que se trata de objetos diferentes.

Isso também é vdlido para a geografia: sua ingtitucio-
nalizacdo nas universidades e escolas em geral, no siculo
XIX, ndo se deu devido a "sistematizacdo" de um certo
saber — tal versdo € positivista e a histérica; afinal o saber
j4 era sistematizado, s6 que sob outra forma, mais apro-
priada a outras condi¢cdes histéricas —, mas Sm por causa
do entrecruzamento de certos pressupostos histéricos: a
industrializacdo e a urbanizagd com a concentragdo da
forca de trabalho em centros urbanos, a passagem do sa
ber a0 conhecimento parcelarizado e ingtitucionalizado
(surgimento, assm, da sociologia, antropologia, geografia,
psicologia, linglistica, etc.), a construgdo dos Estados-na-
¢0es, a escolarizagdo da sociedade com fungdes especificas
(inculcar o patriotismo, homogeneizar o idioma, reprodu-
zir novos valores, habitos e conhecimentos, disciplinar no
sentido de arranjo utilitarista do tempo e do espaco, etc)...

A condrugdo da geografia moderna dependeu em es
pecial de duas determinacles essenciais: o Estado-nacdo —
que, ob a forma de "pais', com énfase no seu territério
e desenho cartografico, foi "naturalizado” — e o sistema
escolar — locus por exceléncia das préticas geogréficas e



grande mercado de trabalho para os gedgrafos. E a crise
hodierna da geografia € indissocidvel da crise da escola
— as redefinicbes que o capitalismo tardio ou monopolista
de Estado impde a0 sistema escolar, notadamente a ade-
quacdo ao novo mercado de trabalho — e da crise do Esta-
do-nacdo — a internacionalizacdo do capital produtivo e a
necessidade do surgimento de "estados supranacionais’, ao
lado de movimentos centrifugos regionais e locais, €tc.
Essa crise, mesmo resultando das reestruturagdes em pres-
supostos cuja reposicdo € essencia a concretitude da geo-
grafia (o sstema escolar e o Estado-nagdo), acaba sendo
agravada pela perda de agumas fungbes sociais. por um
lado, a ideologia patridtica e naciondista ja ndo € tdo ne-
cessaria quanto no passado, ou peo menos nNdo da mesma
forma, e, por outro lado, os meios de comunicagdo de mas-
sas se encarregam de mostrar fotos, imagens, textos e
acontecimentos dos diversos rincdes do planeta de maneira
mais &agil e atrativa que o discurso geografico tradicional.

Da mesma forma que se deve entender a crise da geo-
grafia tradicional ndo apenas como resultado de polémicas
e questionamentos metodolégicos, mas fundamentalmente
como expressdo de mudangas sociais e do enraizamento
historico do discurso e das praticas geograficos, também
0 surgimento das geografias criticas ou radicais, no plu-
ral, deve ser visto como posicionamento(s) tedrico-meto-
dolégico e politico dos gedgrafos (incluindo os professo-
res) frente ap leque de possibilidades que a atual situacdo

_ " Um autor que analisa a crise da geografia nessa per spec-
tivalimitada de privilegiar o método, onde este ademais € conce-
bido numa conotacéo positivista, € QUAINI, Massimo — Marxis-
mo e geografia, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1979, pp. 11-25. Ja a
per spectiva de entender a crise nas condigdes historicas pode ser
encontrada, embora a nosso ver de forma muito parcial, em LA-
COSTE, Yves— A geografia serve antes de mais nada para fazer a

uerra, Lisboa, In|C||at|vas Editoriais, 1977, especialmente "intro-

ucdo" e "cap. '



histérica nos oferece — possibilidades essas que, inclusive,
variam em alguns aspectos de acordo com a sociedade es-
pecifica onde se atua.

De maneira sucinta e esguemdtica, pode-se afirmar
gue o mundo de hoje conhece uma aceleracdo de mudan-
¢as. de uma parte, temos 0 que parece ser o fim de um
padrdo de acumulagdo capitalistico, hegembnico a nivel
mundial (embora com diferentes niveis e com interligadas
desigualdades), centrado nas industrias automabilisticas-pe-
troliferas, que pouco a pouco cede lugar a um padrdo co-
mandado pelo setor bancério-informatico; de outra parte,
temos a assustadora hipertrofia dos complexos industriais-
militares e um crescente norteamento da pesquisa cienti-
fica e tecnoldgica pelos interesses béicos, e isso em todos
os recantos da superficie terrestre; e, enleedo a essas
transformagdes, o capitalismo hodierno conhece ainda uma
notavel estatizacdo da economia e da sociedade como um
todo, com uma correlata burocratizagdo e tecnocratizag&o
da politica (mesmo as de oposicdo) e uma alteracdo na
natureza do Estado — do Estado-nacdo cléssico caminha
mos para 0 que alguns tedricos denominam "Estado ma-
nager” ou "Estado cientista'’.

Acompanhando nova redidade, assiste-se a uma
expansdo de incertezas. descrenca generalizada na idéia
de desenvolvimento — expressdo mais recente da velha (e
fundamental para a dominacdo burguesa) ideologia do
progresso; desconfianga débil mas crescente frente a0 co-
nhecimento cientifico e a muitos aspectos da tecnologia
moderna; e uma percepcdo cada vez mais aguda de pessi-
mismo quanto ao futuro que se esboca — desde os riscos,
nada negligenciavels, de uma guerra nuclear, até a ascen-

_ " Cf. CHATELET, P. e PISER-KOUCHNER, E. — As concep-
gggs politicas do século XX, Rio de Janeiro, Zahar, 1983, pp. 445-



s80 da violéncia rotineira (especidmente a institucional),
culminando numa notével perda de legitimidade do poder
politico instituido’.

Sabemos que tudo isso tem levado a um renascer do
migticismo, da religiosidade e dos lagos de solidariedade
(sgjam tradicionais ou forjados recentemente com vistas
a algum projeto politico) locais e regionais, que por vezes
dd margem a movimentos separatistas tidos no passado
como definitivamente sepultados. Mas, do ponto de vista
do pensamento critico, que € 0 que nos interessa mais de
perto, todas essas transformacfes histéricas, a par da de-
slusdo com a experiéncia autodenominada socidista, tém
levado a uma redescoberta e uma nova sensibilidade frente
as diferengas, as particularidades e a0 espontaneismo. Nos
dizeres de um representante dessa nova criticidade: "A po-
litica tradicional esta morta. Ndo como realidade, pois o
brevivem os Estados, os partidos, etc, embora com gpoio
restrito entre as populagbes nacionais. Esta morta porque
dela ndo podemos esperar mais nada. Transformou-se, ha
muito tempo, em um simples gerente dos sistemas estabe-
lecidos, e um gerente incapaz. Ela estd morta para quem
ainda se inspira nos grandes movimentos libertarios da
humanidade e visa uma transformacéo radical da socie-
dade. (...) Precisamos criar tudo de novo. Recomegar.
Construir um movimento autdnomo, reapropriando o poder
perdido pela sociedade"”.

E no interior desse contexto histdrico-socia que se
deve situar a construgdo da(s) geografia(s) critica(s).
Mas ela ndo esta isenta de ambiglidades e praticas diferen-
ciadas. Iss0 tavez sgja salutar, pois 0 (hovo) pensamento
critico € sem davida aberto a pluralidade e as divergéncias,

* Cf. HABERMAS, Juergen — A crise de Iegitimaggg no capi-
talismo tardio, Rio de Janeiro, Tempo Brasileiro, 1980.

“ CASTORIADIS, Cornelius —"A morte da politica e a crise
da critica", in Folhetim de 05/9/82, pp. 6-7.



assim como desconfiado da harmonia e da unidade (que
sempre elimina pela forca as "dissidéncias’ e as oposi-
¢cdes). Ocorre, porém, que nessas praticas diferenciadas en-
contra-se também — mas ndo somente e nem principal-
mente — o dogmatismo e a cooptagdo. Dogmatismo no sen-
tido de ndo se estudar® Marx, por exemplo, mas apenas
decorar suas palavras, petrificando seus conceitos. Marx
sempre procurou aprender com a historia, reatualizando
constantemente suas idéias e conceitos; ele julgava que seu
discurso expressasse (e nédo "dirigisse”) o movimento ope-
rério, realizando por vezes autocriticas sempre em funcédo
da praxis popular (na Comuna de Paris de 1871, pela qua
Marx ndo escondeu sua admiragdo apesar do amplo pre-
dominio das idéias blanquistas e anarquistas, €e afirmou
ter visto realizado na prética aquilo que ndo havia conse-
guido definir teoricamente: a "ditadura do proletariado”).

O marxismo dogmaético, contudo, entra em desacordo
com esse espirito da obra de Marx, atendo-se as suas letras:
0s conceitos transformam-se em "verdades sagradas' que
apenas carecem de "aplicacdo" no real; a teoria, que nas-
Cceu como pensamento critico colado a préxis, acaba viran-
do uma "camisa de for¢a' que procura controlar a reali-
dade: dai a hostilidade frente a historia como luta de clas-
ses, como possibilidade do novo, e o enaltecimento do pla-
nejamento, do Estado, do partido "dirigente" e da "van-
guarda’ (eles proprios!). Disso para a cooptacdo € apenas
um passo. Cooptacdo no sentido de servir o Estado, atuan-
do contra os interesses populares e em prol do fortaleci-
mento da méaquina repressivo-ideoldgica; sobre esse pro-
cedimento e essa l6gica, o préprio Marx em 1875 ja deixou

7

claro que: "Uma educacdo do povo a cargo do Estado é

* "Estudar ndo é um ato de consumir idéias, mas de cria-las
e recrigd-las" (FREIRE, Paulo  Acdo cultural para a liberdade
— e outros escritos, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1976, p. 12)



absolutamente inadmissivel. (...) Pelo contrario, é preciso
pelas mesmas razdes banir da escola qualquer influéncia
do governo e da Igreja. Sobretudo no Império prussiano-
alemdo (e ndo se recorra a evasiva falaciosa de falar num
certo 'Estado do futuro'; nos ja vimos o que de é) é, peo
contrério, o Estado que precisa ser rudemente educado pelo

nis

povo"*.

Supervalorizagdo de conceitos ja prontos — elabora
dos principalmente por Marx e Lénin — que deveriam ape-
nas ser "assimilados' pelos alunos, e participacdo como
burocratas em aparelhos de Estado encarregados de defi-
nir "programas oficiais’ e fiscalizar o seu cumprimento:
esses sd0 0s principais efeitos perniciosos do dogmatismo
e da cooptacdo na educagéo em geral e no ensino de geogra:
fia em particular. Ao contrério do que pensam — e escre-
vem — alguns, julgamos que ndo é por essa via que se vai
construir um ensino de geografia voltado para a percep-
¢cé e o conhecimento criticos do educando frente a0 seu
meio, voltado afinal para o desenvolvimento da cidadania
das novas geragbes. Uma geografia critica escolar, nesses
termos, somente sera construida — e ja comegou a s&-lo,
ha varios anos, mesmo que de forma fragmentada — "de
baixo para cima', ou seja, sem subordinacdo ao Estado
(parafraseando Marx, poderiamos acrescentar: sobretudo
no Brasil, onde o Estado nunca estimulou nem reconheceu
as condicbes minimas para a existéncia da cidadania) e
como resultado de estudos (no sentido dado a "estudar"
por Paulo Freire), tanto de bons textos quanto da realida-
de circundante, por professores e alunos numa perspectiva
do professor-orientador que ajuda o educando a desenvol-
ver as suas potencialidades e encontrar 0s seus caminhos.

*  MARX, Karl — Critica ao programa de Ghota, Porto, Por-
tucalense, 1971, p. 33.



N&o é o conhecimento o ponto de partida da(s) geo
grafia(s) critica(s) escolar(es), tal como foi na geografia
tradicional escolar; seu ponto de partida e sua base é uma
relacdo dialética (e diadogica) entre a redidade e o saber.
Redidade tanto do auno (sua faixa etéria, seu potencial,
seu desenvolvimento psicogenético, sua Situacéo e interes-
ses exigenciais) quanto do seu meio imediato (cidade,
meo rural), da sociedade nacional e do espagco mundid.
E saber como explicagdo da realidade, oriunda tanto da
leitura de obras escritas, leitura critica onde o texto num
certo sentido € recriado ou refeito pelo leitor, quanto de
pesquisas/observactes/entrevistagreflexbes a partir de as-
pectos desse real.

Relacdo diaética (e dialégica), entre o saber e o red,
por trés motivos principais. em primeiro lugar, porque a
redidade — social e ambientai no sentido de natureza
reelaborada pela atividade humana — deve ser vista como
condicdo e resultado da praxis coletiva, como construgéo
do espaco pela sociedade num movimento histérico no qual
eles préprios, professores e alunos, podem e devem se co-
locar como agentes ativos;, em segundo lugar, e como com-
plemento do anterior, porque ndo se deve privilegiar nem
aredidade em s e para s e nem 0 conhecimento como luz
que racionaliza esse real — idéia e mundo objetivo, tal
como sujeito e objeto, devem ser compreendidos como de
mentos interligados e indissocidveis onde ha influéncias re-
ciprocas e onde um ndo pode ser explicado sem o outro; g,
em terceiro lugar, porque ndo se trata meramente de re-
produzir um conhecimento forjado noutro lugar (sgja a
universidade, os "gedgrafos acad@micos criticos' ou os
"tedricos do partido revolucionario") mas sm de utilizar
a cultura corporificada em obras — seja em forma de livros
didaticos ou paradidéticos criticos, de textos produzidos
ou sdecionados pelo professor, de bons filmes e pegas de
teatro, de artigos jornalisticos, etc — para colocar 0 estu-
dante em didlogo com o pensamento e o real, didogo onde
0 docente é mediador (dai o bom professor ser sempre o



gque aprende ensinando) e ndo portavoz do saber ou da
realidade, e onde ndo h& nenhum livro ou autoridade teo-
rica que sgja titular da verdade mas apenas obras datadas
que expressam de uma certa forma uma préxis cultural
sempre possivel de ser relativizada e superada,

A(s) geografia(s) critica(s) escolar (es), portanto,
concebida(s) nesses termos, deve ser a0 mesmo tempo uma
forma concreta de prética educativa e um vir-a-ser, isto €,
estard sempre "em construcdo” mesmo sendo implementa
da. Isso quer dizer que o0 ensino critico de geografia pres-
supde a recusa de qualquer modelo; ndo ha assm nenhuma
geografia critica escolar pronta, apesar de os dogméaticos
pensarem 0 contrério, nem nunca havera, pois a sua subs
téncia mesma é a inovagdo, a criatividade, a atuaizacéo
constante, o didogo professor-auno-pensamento-redl.

E por isso que, no ensino critico, ndo € possivel que o
docente eabore 0 seu plangjamento de curso sem conhecer
a redidade (econdmica, social, intelectual) dos aunos e
do meio onde vivem; tampouco € possivel que "programas
oficiais’ sgam levados a sério ou seguidos rigidamente
— no maximo eles poderdo ser encarados como “suges-
tdes" que, dessa forma, podem e devemn ser rediscutidos ¢
reel aborados.

Ora, dirdo alguns, mas e a unificagdo do conhecimento
e 0 problema dos aunos que se transferem de uma escola
para outra? Uma caracteristica do atual pensamento cri-
tico e mesmo da democracia € a pluraidade de opgdes ¢
experiéncias, com a consegliente recusa da unificagdo (que
€ sempre cara as mentes autoritarias e aos regimes totali-
térios).

Sobre a transferéncia de alunos, cabe recordar o Ss
tema escolar norte-americano, por exemplo — onde o indi-
ce de dedocamento de estudantes entre escolas € bem maior
que no Brasil —, no qual em cada estabelecimento de end-
no se elaboram os programas das disciplinas inclusive com
a participacdo de representantes da "comunidade' loca)
(principalmente pais de alunos). N& estamos evidente-



mente afirmando que o sistema escolar dos EUA sgja isen-
to de falhas e defeitos, mas apenas citando uma experién-
cia concreta onde a descentralizacdo total de curriculos e
programas ndo ocasiona problemas aps aunos que se
transferem: afina o que mais vale para 0 ensno moderno
s30 as atitudes cognitivas (raciocinio légico, criticidade,
etc), endo o conhecimento em s que, na reaidade, é sobre-
tudo um instrumento para desenvolver certas potenciadida
des do educando. Aliés, todo professor que tenha alguns
ancs de pratica docente sabe, por experiéncia propria, que
0 problema do aluno transferido ndo esta no programa
mas nele mesmo (no sentido de estrutura psicologica, in-
fluéncias familiares e do meio socia, etc). E comum que
estudantes oriundos de escolas onde o programa era com
pletamente diferente se adaptem com facilidade, enquanto
que outros provindos de escolas com 0 mesmo programa
as vezes sintam mais dificuldades de adaptacdo. Na redi-
dade, essa questéo do programa ndo € "técnica' nesse s+
tido de transferéncia de aunos, mas fundamentalmente
politica: estabelecer um programa de cima para baixo nada
mais é que uma forma de controle socia sobre os profes-
sores (na medida em gue estes passam a ser meros repro-
dutores de conhecimentos daborados noutro lugar) e sobre
os aunos (pois um professor que apenas reproduz conhe-
cimentos j& prontos nunca vai contribuir para que o edu-
cando sgja co-autor do saber, sendo mais um obstaculo
para 0 desenvolvimento da criatividade do aluno®). Kro-
potkin, um gedgrafo que jano final do século passado pro-
punha muitos dos temas que hoje 0 ensino critico da geo-

® Um trabalho de pesquisa que demonstra com propriedade
como 0 ensino tradicional da geografia muitas vezes empobr ece,
ao invés de acrescentar, o saber espacial pratico do aluno exata-
mente porque ndo leva este em conta ja que opera com "verda-
des' preestabelecidas, encontra-se em RESENDE, Mércia S.___A
geografia do aluno trabalhador, Sdo Paulo, Loyola, 1986.



grafia vem redescobrindo, percebeu argutamente que uma
educacéo para a liberdade sb pode existir com professores
que vivam (e aprendam) em relacdo de reciprocidade com
0s alunos e com a comunidade, o que significa que se deve
ter plangamentos (e programas) pouco rigidos e sempre
abertos a novos acontecimentos e experiéncias”.

E evidente que o professor nfo deve partir do nada
Um ensno critico implica em atualizacdo constante, em
leitura rotineira de importantes obras de disciplina (e das
ciéncias sociais em geral), evidentemente que dentro das
possibilidades e motivacBes do docente. Implica também no
habito de ler cotidianamente, e de forma critica, bons jor-
nais. Sem dlvida existem autores que, por diferentes vias,
procuram construir uma geografia critica ou radical e o
fundamentais mesmo para o professor de I° e 2° graus:
Yves Lacoste, David Harvey, Massmo Quaini e inimeros
outros, dém de ndo-gedgrafos que possuem trabalhos im-
prescindiveis para uma abordagem renovada do espago geo-
gréfico (tais como Henri Lefebvre, Miche Foucault, etc).
Contudo, ndo se trata de "aplicar" ou smplificar suas
idéias e conceitos para uso escolar. Trata-se fundamental-
mente de buscar uma relagdo dialética entre esse conheci-
mento cientifico mais critico e a realidade do auno. A
praxis que gera o saber cientifico é diversa daguda do
professor no ensino médio e elementar: 0 que se visa nague-
la é ampliar o conhecimento humano — € um pensamento
avancado, apesar de ndo ser nem neutro e nem definitivo;
jA 0 excopo do ensino ndo é a producdo do conhecimento
(mesmo que tal também se dé, o que diés é extremamente
importante para uma educacdo critica) mas fundamenta-
mente o crescimento (num sentido amplo) do auno, das
novas geracbes — a formacdo de mentes inventivas, criti-

" Cf. KROPOTKIN, Piotr — "O que a geografia deve ser”,
in Selegdo de Textos, Sdo Paulo, AGB, 1986, n° 13, pp. 1-9.



cas, perspicazes, que sgam capazes de conceber coisas
novas e ndo apenas repetir 0 que outras geracdes fizeram.

Assim, um ensino critico da geografia ndo consiste pura
e smplesmente em reproduzir num outro nivel o contel-
do da(s) geografia(s) critica(s) académica(s); pelo con-
trario, 0 conhecimento académico (ou cientifico) deve ser
reatualizado, reelaborado em funcéo da realidade do aluno
e do seu meio.

Um demento sumamente importante aqui € o grau de
desenvolvimento psicogenético do educando, sua capacida
de de maior ou menor abstracdo. De nada adianta, por
exemplo, querer ensinar cartografia na 5." série de forma
dedutiva (dando definigdes e exemplos de escalas, mapas,
etc), pois tal procedimento é inadequado para faixa
etéria. O correto neste caso € usar 0 método indutivo, indo
do concreto ap abstrado (do desenho e medidas da sala de
aula chegar as noglBes de mapa e escda — e assim por
diante).

E outro demento importantissimo é a realidade socid
do auno, os seus interesses existenciais. Por exemplo, néo
se deve deixar de enfocar a questéo agréaria quando es
tamos lecionando para filhos de acampados ou de "bdias-
frias". E ndo se pode deixar de trabalhar a questdo da vio-
[éncia policial para alunos da periferia dos grandes cen-
tros urbanos. Da mesma forma, é extremamente motiva-
dor (e motivagdo € algo basilar para 0 ensno) abordar a
questdo da mulher e do feminismo em turmas de secreta
riado. E assm por diante. Ou sgja. ndo se trata nem de
partir do nada e nem de simplesmente aplicar no ensino o
Saber cientifico; deve haver uma relacdo diadética entre
esse saber e a redlidade do aluno — dai o professor ndo ser
um mero reprodutor mas um criador.

A partir do ja exposto, podemos agora esclarecer a-
guns imbréglios. Um ddes consiste na afirmacéo, que sur-
ge em varios textos recentes, que a geografia critica esco-
lar deve deixar de partir das "aparéncias' para enfocar
a "esséncia'. Apesar da retérica marxista, tal idéa oo



traria 0os mais elementares ensinamentos da diaética mo-
derna e do préprio Marx. O que S0 aparéncia e esncia
no pensamento diaético? Aparéncia é a forma de aparecer
do ser, a sua expressdo fenoménica: a divida externa do
Brasil ou o trabalho escravo na Amazbnia, por exemplo,
s80 aparéncias ou formas fenoménicas do surgimento his-
térico de certos seres (0 desenvolvimento desigual e com+
binado do capitalisno, a transferéncia internacional de
valor, a superexploracdo da forca de trabalho na perife-
ria, etc.). E esncia significa aguilo que determina, que
da sgnificado a existéncia, que permanece mesmo com as
modificagbes fenoménicas. a esséncia de um ser consiste
nas determinacfes ou pressupostos cuja reposicdo continua
€. condicdo sine qua non para a continuidade desse ser: por
exemplo, a esséncia do capitdismo nada mais € do que
aquele conjunto de determinagbes que esse modo de pro-
ducéo tem constantemente que repor para continuar exis-
tindo (o valor e a mais valia, a reacdo capital-trabalho
assalariado, a producdo de mercadorias, a tendéncia a con
centracdo e centralizacdo do capita, etc). A esséncia, por-
tanto, consiste no mais ato grau de abstracéo — ela € "a
verdade do ser"”.

Partir da esséncia no ensino de 1° e 2° graus é brinca-
deira de mau gosto. Seria 0 caso, por exemplo, de elaborar
um programa para a 5." série comegando com a teoria do
valor... Na realidade, o ponto de partida do ensno é de
fato a aparéncia, que é a existéncia efetiva, observave,
do ser: adivida externa, o problema ambiental, o racismo,
a distribuicdo da renda... A grande diferenca € que a
geografia tradicional partia ndo de aparéncias que permi-
tem a reflex8o sobre o ser (como é o caso dessas citadas)
mas sm da realidade empirica ou fenoménica que ndo sus-

* HEGEL, GW.P. — Ciencia de la légica, Buenos Aires, So-
lar/Hachette, 1976, p. 339.



cita questdes e ndo leva a reflexdo. Também neste ponto
Marx ndo deixou dlvidas. apesar de O Capital iniciar
com a andlise da mercadoria para chegar ao valor, ele pro-
curou incentivar pessoas a escreverem versdes populares
e didéticas dessa obra em linguagem mais apropriada a
operdrios, onde se parte de aparéncias”; dessa forma, ele
ndo propunha uma Unica forma de expor os resultados de
sua investigacdo, ou uma unificagdo do ponto de partida,
mas sim procurou adaptar isso em funcdo do publico que
iria ler (recorde-se, ainda, da edicdo francesa dessa obra,
diferente em alguns aspectos da alemd — mais sucinta —
porgue Marx pensava ser mais adequada ao leitor fran-
cés). Nao ha nada de desonroso (ou de incorreto) em par-
tir de — ou em analisar exaustivamente — as aparéncias.
0 importante é escolhé-las bem e suscitar a reflexddo e a
busca da esséncia (que, por sinal, é problematica; basta
recordar que algumas coisas que Marx dizia fazer parte da
esséncia do capitalismo hoje estdo profundamente meta-
morfoseadas).

Outro mal-entendido fregliente, também produzido por
uma leitura empobrecida de Marx e por ndo levar em conta
a realidade de nossa época e do auno, é o procedimento de
transplantar para o ensino da geografia certas idéias difu-
sas e polémicas — como € 0 caso da "histéria da nature-
za' ou da "teoria da populagdo” —, que deixam de ser
trabalhadas enquanto questdes abertas a divida e passam
a ser vistas como conhecimento instituido e univoco. E cer-
to que as edigdes recentes do livro A ideologia alemd, de
Marx e Engels, trazem uma frase que foi riscada pelos
autores no manuscrito original (essa obra nunca foi publi-
cada durante a vida dos autores, mas apenas em 1932 pela

* Cf. Carta de Marx a Cafiero, in CAFIERO, Carlo — O Ca-
pital — uma leitura popular, Sdo Paulo, Polis, 1980, p. 108.



primeira vez), fato que indica no minimo divida, incerte-
za. Essa frase diz: "Conhecemos apenas uma Unica cién-
cia, a ciéncia da histéria. A historia pode ser examinada
sob dois aspectos: histéria da natureza e histéria dos ho-
mens..."".

Marx ndo deve ser encarado como mito, como autori-
dade do saber infalivel, como referéncia acima do real;
também ele teve suas indecisdes e até contradicdes. Sabe-
mos que ele procurou aprender com as ciéncias naturais
de sua época (basta lembrar de sua admiragdo para com
Darwin, a quem até pretendia dedicar O Capital), e nun-
ca legidlar sobre elas; a dialética, para Marx, ndo era uma
l6gica que se impde ao real mas algo derivado do movi-
mento da realidade socia (dai ser a0 mesmo tempo uma
ontologia e uma légica). Tentar recuperar a "histéria na-
tural" dos séculos XVII e XVIII — periodo em que, de
fato, predominou na epistémé ocidental essa percepcdo e
abordagem da natureza centrada na busca da "génese"*
— é desconhecer 0s avancos das ciéncias naturais dos nos-
sos dias e voltar a uma metafisica superada. Nao é a par-
tir de nenhuma "dialética' a histérica que se vai compre-
ender a natureza: para estudé&la adequadamente temos
gue recorrer as licdes da fisica, da quimica, da biologia,
da ecologia, da geologia, etc. (mas para a geografia, a
Nnosso Ver, interessa mais a segunda natureza ou natureza
subsumida a préaxis humana, o que ndo tem nada a ver com
"histéria da natureza' desde o inicio do universo até o

" MARX, K. e ENGELS, F. — A ideologia alem&, Lisboa, Pre-
senca, 1980, vol. I, p. 18. N&o apenas esta frase citada foi riscada
pelos autores, mas algumas outras que, por ora, n&o irdo nos inte-
ressar; convem esclarecer ainda que a publicagdo desses trechos
riscados por Marx e Engels no manuscrito original foi responsa-
bilidade do Instituto de Marxismo-leninismo, de Moscou.

* Cf. FOUCAULT, Michel — As palavras e as coisas, Sdo Pau-
lo, Martins Fontes, 1981



surgimento do homem...). E o caminho trilhado pelas
ciéncias naturais a partir do século XIX ndo é o da "gé&
nese’ mas M o da sistematizagdo, matematizacéo e estru-
turacdo, deixando-se a questdo da historia exclusivamente
para a sociedade humana.

Quanto & pretensa "teoria marxista da populacdo”, o
gue encontramos na obra de Marx €, pelo contrario, uma
negacdo radical da possihilidade de haver uma teoria da
populacdo unitaria: "Todo modo histérico de producéo
tem suas leis proprias de populacdo, validas dentro de li-
mites histéricos. Uma le abstrata de populacdo sO existe
para plantas e animais, e apenas na medida em que estgja
excluida a acdo humana"”. Assm, populagdo em si hunca
foi objeto de estudos por parte de Marx (que até negava
a redlidade concreta da existéncia do "homem", a ndo ser
enguanto devir — 0 que surgia em sociedades de classes
nd eram homens como conceito efetivado e Sm escravos
capitalistas, proletarios, etc), mas apenas um eemento a
ser subsumido, no caso especifico da sociedade capitalista,
no processo de acumulacdo de capital. Por exemplo, numa
passagem onde analisava 0s aumentos salariais e suas con-
dicbes, Marx esclarece que: "Esses movimentos absolutos
da acumulacdo de capital, refletidos como movimentos re-
lativos da massa da forca de trabalho explordvel, tém a
aparéncia de provir da prépria dindmica dessa massa. Ex-
pressando matematicamente: a magnitude da acumulacdo
€ a varidvel independente, 0 montante dos saarios a va
riavel dependente, ndo sendo verdadeira a afirmacéo
oposta"”.

Ou sgja. para Marx, forca de trabalho, exército in-
dustrial de reserva, salérios, superpopulacdo relativa, etc,

MARX, K. — O capital, op. cit., vol. 2, p. 733.
* ldem, pp. 720-721.



ndo constituem uma estrutura propria e articulada tal como
uma "teoria da populacdo”’ e sm pressupostos ou “"varia
veis' que sdo explicados apenas em fungdo do movimento
da acumulag@o de capital. N& tem 0 menor sentido trans-
plantar essa idéia mecanicamente para 0 ensno de 1' e 2°
graus. O objetivo de Marx era analisar o capitdismo de
sua época, mostrando suas contradicbes e o agente histé-
rico que, a seu ver, iria revolucionar essa sociedade. JA
0s nossos objetivos, como professores de geografia, ndo séo
exatamente esses. interessa-nos, antes de mais nada, su-
primir dialeticamente o auno enquanto tal para que ee se
torne um igual, um parceiro na praxis afinal, como cida
ddo. E motivagdo para estudos, debates, pesquisss, etc, €
imprescindivel nesse ensino: ndo sera uma totalidade
fechada, definida, pronta, atamente abstrata, que ir4 mo-
tivar o educando do ensno médio (quanto ao do ensino
dementar, pior ainda), mas sm questfes ligadas as contra
digdes da nossa época tais como a situagdo da mulher, o
racismo e a segregacdo étnica, a distribuicdo social da ren-
da e seus motivos, a problemética dos jovens e dos ido-
sos, etc

Ademais, ndo se deve esguecer que todas essas "varia
veis populacionais' ligadas a teoria marxista da acumula
¢d0 do capital sfo alicercadas por uma teoria da histdria,
teoria essa que tem por base a idéia de proletariado como
classe revoluciondria numa percepcdo teleoldgica do avan-
car da histéria. Ocorre, porém, que a propria evolugéo his-
térica da realidade socia desde a época de Marx até hoje
Sse encarregou de questionar teoria da histéria e mes-
mo a nogdo de proletariado concebida nesse esquema™.

_ " Cf. CASTORIADIS. C. — A ingtituicdo imaginaria da_ so-
ciedade, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1982, pp. 19-87; e GORZ,
André — Adeus ao proletariado. Rio de Janeiro, Forense, 1982.



Enfim, apesar das diferencas, o que ha de comum nes-
ses dois imbroglios — o de retomar a "histéria natural" e
0 de levar para o ensno de geografia a "teoria (pseudo)
marxista da populacdo” — € o fato de serem produgdes
"de gabinete", isto & procedimentos tedricos que ndo emer-
gem de uma prética docente critica — onde h& relagbes
de reciprocidade, com 0 aluno sendo também co-autor do
saber — e Sm de uma escolastica de interpretar, e preten-
der aplicar, textos de um Marx mitificado.

Ao abandonar o paradigma "A Terra e o Homem",
a(s) geografia(s) critica(s) tém a sociedade como ponto
de partida, mas a sociedade principamente como produtora
do espaco. Tudo 0 que existe — até nGs Mmesmos enquanto
seres corporeos —, no final das contas, é obra da nature-
Za, mas a sociedade humana, especidmente a partir da Re-
volugéo Industrial, reelabora esses aspectos da natureza
construindo assim uma segunda natureza. E forgoso reco-
nhecer, contudo, que 0 estudo da natureza em S — a geo-
grafia fisica (para usar um termo tradiciona mas que
ainda ndo foi superado) — vem se tornando num problema
para a(s) geografia(s) critica(s). Mas existem alguns ca
minhos sendo testados e bons trabalhos que visam renovar
modalidade de andlise geografica®. S8 pesquisas que
concebem os eementos da natureza estudados pela geogra
fia como estrutura articulada, como sistema com dindmica
e relaches reciprocas. E novos temas ou conceitos, muitas
vezes extremamente ricos e possiveis de serem integrados
numa geografia critica que dé énfase a0 socid, estdo sur-
gindo (ou sendo retomados) nas Ultimas décadas. geosss
tema, clima urbano, "ilha de calor”, dominio morfoclimé&

22 Cf. nimeros 12 e 26 da revista Hérodote (Paris, Francois
Maspero, 1978 e 1982), com artigos sobre uma %eo%afla fisica re-
novada de Jean Tricard, Georges Bertrand, G. Rongerie, CM
Vodrot, F. Johy, p. Birot e outros.



tico, etc., alén das andlises de erosdo ou do abastecimento
de &gua, por exemplo, sempre interligadas com os agrupa-
mentos humanos e 0s interesses econdmicos e politicos.
Pensamos que essa produgdo geografica tem que ser incor-
porada (mas ndo meramente reproduzida) num ensino
critico. Mas isso ndo dignifica partir da natureza, da "ter-
ra', e sm explicar a questéo ambiental e natural apos se
ter estudado a sociedade e suas contradicOes.

E em funcio da dindmica socid que se deve explicar
a natureza hoje, e ndo peo caminho inverso. Isso, contudo,
ndo significa deixar de lado o estudo da natureza em seu
todo e em suas relagdes (do clima com os solos, do relevo
com a hidrografia, etc.) para enfocala apenas "de passa-
gem" como natureza fragmentada ou em particulas: € o
que fazem ou propdem aguns (o estudar o clima e os solos
apenas quando tratar de "agricultura’ ou a estrutura geo-
légica quanto tratar de "industria mineral", por exemplo).
Com esse procedimento cai-se em dois erros. ignorar toda
a produgcdo da denominada geografia fisica renovada, né&o
trabalhando a natureza como sistema articulado (onde a
aca0 humana produz evidentemente modificacles); e cair
no risco de, sub-repticiamente, propagar um determinismo
climatico ou pedoldgico (quando se explica o clima ou o
solo para chegar a agricultura) ou um determinismo geo-
l6gico (a0 se enfatizar a estrutura geoldgica como pré-con-
dicdo da indlstria extrativa). Além disso, cabe recordar
que, especidmente para os alunos adolescentes do 2° grau,
a questdo ecoldgica (num sentido amplo e ndo apenas "téc-
nico') e a natureza em seu equilibrio instéavel congtituem
uma temética altamente motivadora, o que deve ser levado
em consideracdo pelo professor que objetive um ensino cri-
tico.

Enfim, o professor que pretenda implementar no en-
sno uma geografia critica deve procurar aprender cons
tantemente, evitando os costumazes antolhos ou idéas
preestabelecidas que limitam a percepcdo do real. Uma das
principais caracteristicas do autoritarismo no plano do



saber — e das mentes submissas e conservadoras — € o
denegar 0 novo, 0 ndo-pensado e ndo-explicado. Aqui se
busca reduzir tudo ao ja sabido, ao ja teorizado, pois se
tem medo da mudanca, da incerteza, do novo. Assim, o
professor conservador, mesmo sem querer, impede a cria-
tividade do aluno, impede que se possa pensar 0 novo. E o
caso, por exemplo, de tratar a questdo das relacdes homem-
natureza a partir do (pseudo) debate entre determinismo
ratzdiano e possibilismo lablacheano; ou ainda é o caso
de enfocar a problematica populacional dos nossos dias
exclusvamente a partir da critica feita por Marx a Ma-
thus. Ora, a diferenciacdo determinismo-possibilismo, na
realidade, empobrece a rica interrogacdo filoséfica (e cien-
tifica; e com evidentes implicagdes politicas) sobre a opo-
sicdo e a unidade entre a sociedade e a natureza. Né@o é
em funcdo dessa (pretensa) diferenciacdo entre "escolas
geograficas’ que se vai estudar adequadamente essa ques
tdo que, em dltima instancia, repousa nas contradicdes
oriundas da ingrumentalizacdo da sociedade moderna sobre
0 meio natural. E 0 estudo das idéias de Malthus, junto
com as criticas feitas a elas por Marx, ndo fornecem ee-
mentos suficientes para se explicar 0s nossos problemas
atuais. 1sso ndo significa que essa critica ndo deva ser re-
tomada, mas apenas que ela é insuficiente porque s re-
ferencia a outra época e circunstancias.

Marx foi um herdeiro do iluminismo: sua crenca no
"progres”, nas "luzes' (trazidas pea burguesia, mas que
seriam continuadas pelo proletariado), no sentido pré-de
terminado da histéria com um evidente otimismo guanto
ao futuro, que sem dulvida perpassam toda a sua critica
a Malthus, estdo meio dedocadas no presente; o que temos
aqui é o risco de um holocausto planetario, é a realidade
de uma poluicdo (e degradacdo de recursos naturais nao-
renovaveis) insuportavel, que exigem um tratamento teo-
rico bem mais amplo que o simples problema de cresci-
mento populacional versus produtividade agricola — e
também bem mais complexo e criativo que a idéia de que



tal probleméica se d4 em funcdo das peculiaridades do
modo capitalista de producéo e que o "socialismo" vai re
solver...

Ser um mediador do didlogo do aluno com o pensa
mento e o real ndo deve implicar em levar 0S NOSsOS pro-
blemas e questionamentos — enquanto gedgrafos e profes-
sores de geografia — para o educando trabalhar. Ao in-
verso, 0 que se deve fazer é auscultar, conhecer o sabei,
as duvidas, os interesses e as motivacfes do corpo discente
para serem levados em conta no processo educativo. Dessa
forma, ndo interessa ao auno de I° e 2° graus a discussao
académica sobre "O que é a geografia?' ou sobre a "His-
toria do pensamento geogréfico”. A nosso ver, esses sa0
temas de geografia tradicional que podem ser retomados,
numa outra perspectiva, pela(s) geografia(s) critica(s)
académica(s) mas que ndo tém grande importancia para
0 ensino critico da geografia. O que pode interessar de fato
a0 ensno é a questdo "Por que estudar geografia?', ou
ainda esta: "Para que serve a geografia?'. Nao se trata,
de forma nenhuma, da(s) mesma(s) questdo colocada de
outra maneira, mas sim de questdes diferentes. aguelas
primeiras (e tradicionais) vém de cima para baixo, ou
seja, foram geradas na academia, na universidade, e dai
foram transplantadas para o ensino médio e elementar, ao
passo que as Ultimas (que propusemos) sao interrogacdes
feitas com freqliéncia pelos alunos aos professores.

Dessa mesma forma, deve-se abandonar ou repensar
muitos temas tradicionais no ensino da geografia. Um en-
sino de geografia voltado para a criticidade do auno,
para a formagdo de cidaddos plenos, ndo consiste pura
e simplesmente em renovar os mesmos temas da geografia
tradicional mas, principamente, em repropor tudo: excluir
certos assuntos (tais como fusos horérios, "geografia as-
trondmica’ ou "evolugcdo da geografia’, para citar apenas
trés exemplos), desenvolver itens novos (como a degrada
¢cdo ambiental, a situagdo da mulher na sociedade moder-
na, a questdo da burocracia e da democracia, etc.) e retra-



balhar os restantes. Retrabalhar, por exemplo, agricultu-
ra: ela nunca deve ser vista antes da indUstria, como fazia
0 ensino tradicional, mas depois desta, como subordinada
aos interesses urbano-industriais. Retrabalhar, igualmente,
a regionalizacdo do espaco mundial: néo se deve partir dos
continentes (América, Africa, Asia, etc.) mas sm de uma
discussdo mesma dessa problemética para se chegar a uma
regionalizagdo com base no socia (divisdo internacional do
trabalho, o capitalismo mundial — seu centro e perife-
ria(s) —, o "sociaismo real", etc.). E, sobretudo, repen-
sar o ponto de partida para se estudar alguma realidade
nacional: a geografia tradicional possui um esquema pre-
definido (a localizagdo, as coordenadas geogréficas, 0 meio
fisico, etc.), que € necessario abandonar.

Pensamos que o ideal é ndo ter nenhum esguema pré-
vio, partindo sempre de uma questdo motivadora que sera
diferente para cada caso: por exemplo, o apartheid para
a Africa do Sul, a questdo demogréfica para a india, a pro-
blemética da divida externa ou do "subdesenvolvimento
industrializado" para o Brasil, a politica socia e a questéo
dos idosos para a Suécia, e assim por diante. Essa "ques-
tdo motivadora’, evidentemente, ndo é fixa e imutavel mas,
pelo contrario, dependente de circunstancias e das modifi-
cagles histéricas. Assim, hd alguns anos atras seria in-
teressante se estudar a China a partir da "revolugdo cultu-
ral", mas hoje iss0 ja esta superado, substituido que foi
pela notével integragdo ao modelo e a0 mercado capitalis-
tas. O fundamental aqui é ndo se limitar a esse "tema cha
ve' e sim usdlo — na medida em que ee estd constante-
mente nos 6rgaos de imprensa — para se chegar, através
de sua explicagdo, ao todo desse pais e de sua inser¢do no
mundo.

A guisa de conclusio — conclusio provisoria, aberta
as inovagdes oriundas ndo somente do debate intelectual
mas principalmente das novas experiéncias concretas de
professores do 1° e 2° graus —, podemos afirmar que a(s)
geografia(s) critica(s) escolar(es), sempre plurais, con-



siste(m) primordialmente numa tomada de posicdo critica
do professor frente aos problemas da nossa época € a ne-
cessidade de recriar a cidadania. Consiste numa nova pra-
tica educativa onde ndo apenas se reproduz mas se pro-
duz de fato saber, onde professores e alunos recriam textos
escritos e demais obras culturais e tornam-se afinal co-au-
tores de conhecimentos geograficos; onde se deve retomar
sob outras bases (que ndo as "oficiais') o estudo do meio
— com estudos do meio participativos, integrados aos pro-
blemas da "comunidade" locad — e as "experiéncias' e
"histérias da vida' do auno, incorporando-as a nossa es-
tratégia pedagdgica . Consiste numa geografia escolar li-
gada a realidade do educando, onde este sinta que, através
desse estudo, passou a refletir e compreender melhor o
mundo em que vive — desde a escala planetéria até a na-
cional e a locad —, podendo entdo se posicionar conscien-
temente frente a realidade historica com suas contra-
di¢cdes, conflitos e mudancas.

Pensamos que inumeros professores, por diferentes
vias/experiéncias e de forma desconexa, praticam ha ja
algum tempo um ensino desse tipo mesmo que sem o (dis
pensavel) rotulo "geografia critica'. O fundamental é es-
tar aberto as inovagbes e procurar aprender com os aunos
e arealidade. Um professor tradicional, como se sabe, ndo
precisa preparar aulas depois de alguns anos de magisté-
rio: suas liches sd0 as mesmas, ele ja as memorizou, a aula
vira uma simples rotina e ndo ha a necessidade de grandes
atualizacbes. Em compensacdo, surge o desinteresse dos

* Uma série de bons textos sobre experiéncias com o ensino
da histéria, onde se utilizam de "histérias de vida" ou até de " estu-
dos do meio", pode ser encontrada na antologia Repensando a
histéria, Rio de Janeiro, ANPUH/Marco Zero, 1984; no tocante
ao ensino da geografia, uma obra que revaloriza as "histérias de
vida" dos alunos trabalhadores é a de RESENDE, Marcia S. — op.
cit.




alunos e o0 desgaste psicoldgico com a profissdo. Ja o pro-
fessor que operacionaliza um ensino critico, apesar da "des-
vantagem" (para alguns) de ter que ler mais e se atua-
lizar, sempre logra despertar muito mais o interesse e a
participagdo dos aunos, colhendo assm frutos mais grati-
ficantes — fato que ocasiona menor desgaste psicoldgico
com o exercicio do magistério. Afina, implementar um en-
sino critico de geografia consiste numa subordinacdo do
método a préxis, numa revaorizagdo da atividade docente:
de smples "técnico" ou dador de aulas, o professor reen-
contra a sua vocagdo perdida como intelectual e como pen-
sador enggjado no seu tempo.






Procura-se o significado social da Geografia em duplo
sentido: primeiro, como ciéncia que busca os procedimen-
tos tedricos e instrumentais que clarifiquem a construcdo
social do espaco geografico; segundo, como ciéncia que se
interroga sobre as relacGes desse conhecimento com a pro-
pria sociedade, discernindo a que interesses particulares
serve uma disciplina geogréfica feita sobre a auséncia de
homens concretos, e como a Geografia, oposta a essa ante-
rior, contribui para a consciéncia, e esta para a mudanca
social.

H4, pois, uma indissociavel relagdo entre o esforco
tedrico e a exigéncia da prética, numa reciprocidade tal
gue um momento ndo precede o outro, mas se reforgam
continuamente: tanto a teoria subsidia a agdo quanto a
prética aponta as diregdes em que o pensamento deve avan-
car e se reformular. Este ensaio ndo tem outro objetivo,
deseja novamente discutir a ciéncia geografica, tomando
por base o confronto de argumentos expressos em ativida-
des diversas, principalmente a docente, e, de maneira mui-
to especial, as criticas e contribui¢fes referentes ao traba-
lho anterior, "A ciéncia social que investiga a natureza"
(publicado nos "Anais do 4° Congresso Brasileiro de Geo-
grafos", livro 2 — volume 2, 1984).

Para tanto, serd necess&rio sintetizar inicialmente as
afirmagbes contidas naquele trabalho, assim como o teor
dos comentarios a ele pertinentes. "A ciéncia socia que
investiga a natureza", face a completa auséncia de unida-
de entre as pesquisas que se intitulam geograficas, abordou
0 problema de objeto e método em Geografia através de
uma das mais persistentes fragmentacdes dessa ciéncia, a
andlise dicotomizada entre sociedade e natureza. A busca



de explicagbes fundamentais para a organizacdo espacial’
indica um rumo para a desejada unidade: se reconhecer-
mos a sociedade como a instancia® genericamente deter-
minante do espago geogréfico, podemos enfocar a nature-
Za como um conjunto de elementos envolvidos e transfor-
mados pelos sistemas produtivos. No entanto, ainda per-
manecem processos fisico-naturais para além da determi-
nacdo humana, compondo uma outra natureza que se en-
tranha com aquela transformada. A determinacdo social
ndo elimina a presenca de duas instancias diferenciadas
gue, para a propria competéncia da andlise cientifica, de-
vem ser apreendidas, em sua peculiaridade. Como, entéo,
alcancar a unidade da ciéncia geografica, enquanto anélise
simultanea da sociedade e da natureza, se aceitarmos, em
principio, a dificuldade que a diferenca entre as duas ins-
tancias traz para a constru¢cdo de uma metodologia comum
ao estudo de ambas?

' O que £ entende por "organizacdo egpadial”? Concdto
emergente da Nova Ge%]qraﬁa, parece ainda muito impregnado
pdo pressupogo funcionaliga da manutencdo. Pode, ssm duvida,
ser redaborado pda Geografia Critica, gue prefere, contudo, refe-
rir-se mais freguentemente a "p_roduc%ongo epago’, enfatizando
a higoricdade e sua bae material. Como 0s concetos se trans
formam a partir de seu dgnificado original, parece licito expres-
sar com " producdo-organizacdo do espa%o tanto, a higoricidade.
guanto os arranjos (s&m o redrito sentido funcionalista) estru-
turados pdos ssiemas de producéo.

* Agqui == faz oportuna a explicacdo do sentida conceitual
com o qual se utilizou a palavra "inganda’, sentido j& utilizado
no trabalhg anterior, parem de manedra pouco usual e nao expli-
ctada. Deriva da ampliagdo de um dos Sgnificados da_palavra,

uando eda desgna cada’ um dos momentos que compdem uma
ada sequencia, portanto, partes que se articulam num' conjunto;
asam, as ingancias "sodedade’ e "naturezd’, compogas por
outras menores formam uma totalidade que s trangorma pea
interacdo de seus componentes, que s opoem, e combinam, se
alteram e s confundem san deixar de s diferenciar, i0 € sm
er%er a q%aéldade de instancias — partes singulares congituin-
es de um todo.



Apoiada no paradigma funcionalista, a Nova Geogra-
fia (também chamada, smplesmente, de Geografia Quan-
titativa — sintomética reducdo da filosofia subjacente ao
seu principal conjunto de instrumentos) adapta o método
das ciéncias fisico-naturais para o estudo da sociedade, as-
sumindo, com isso, pressupostos ideolégicos que acabam
por esconder 0 movimento social quase numa Mecanica
Inversamente, a Geografia Critica, sustentada principal-
mente pelos métodos diaéticos, com dominio marxista, re-
vela 0 que a Nova Geografia quase sempre omite; a socie-
dade de classes e suas determinacfes sobre a producdo-or-
ganizacdo do espaco; mas essa ndo pode apenas com a dia
|ética, ou com as diaéticas, explicar os processos fisico-
naturais. Desse modo, o trabalho anterior propds como pos-
sivel caminho para a Geografia sua confirmacdo entre as
ciéncias sociais e a adogdo dos métodos dialéticos como a
maneira basica de procurar as explicagbes de seu objeto
de andlise, mas guardando dentro de si, como um capitulo,
a metodologia desenvolvida pelas ciéncias fisicas e natu-
rais.

As criticas recebidas podem ser sintetizadas e classi-
ficadas como relativas a afirmada impossibilidade de se
compreender sociedade e natureza através do mesmo mé
todo ou relativas & proposta de se abranger na Geografia
ambas as instancias. O primeiro conjunto de criticas pode
ser subdividido em duas perspectivas. uma que defende o
Funcionalismo, outra favoravel a diaética hegemonizada
pelo Marxismo. A defesa funcionalista consiste em negar
gue a adaptacdo da metodologia desenvolvida pelas cién-
cias fisicas e naturais para o estudo da sociedade implique,
necessariamente, em pressupostos ideoldgicos, representan-
do, antes, a garantia da objetividade cientifica. A argu-
mentacdo marxista, por outro lado, afirma a existéncia de
uma diaética também na natureza, o que fundamentaria
a unidade tedrica e metodologica da Geografia Ou seja,
funciondistas e dialéticos marxistas parecem reivindicar
para seus respectivos méodos a cepacidade de abarcar



toda a extensdo da totalidade sociedade-natureza. O segun-
do grupo de criticas aceita a impossibilidade de se compre-
ender totalidade através de um sd método, mas nega,
exatamente por esse motivo, 0 estudo de ambas as instan-
cias pela ciéncia geogréfica Dividem-se em pro-natureza
e pro-sociedade, conforme entendem uma dessas instan-
cias como determinante do espaco geogréfico.

Sintetizadas as afirmagbes do trabalho anterior e as
criticas a de referentes, torna-se possivel a tentativa de
nova teorizacao.

A unidade através do funcionalismo

A diversidade de objetos e disciplinas cientificas apa-
rentemente é superada pea aplicacdo de um mesmo méto-
do de andlise: 0 neopositivista, elaborado sobretudo a par-
tir do desenvolvimento da Fisica e freqlientemente referi-
do por seus defensores como "o méodo cientifico”, por se
fundar sobre a distingdo entre sujeito e objeto e associar
a essa separacdo o dominio da objetividade.

Adaptado para as ciéncias sociais e buscando uma ins-
piracdo mais imediata na Biologia, 0 mé&odo ganhou, e
ainda conserva, o titulo de Funcionaismo, extensdo meto-
dolégica que se abriga portanto, a0 menos em parte, no
neopositivismo, embora tenha sido formulada por Durk-
heim para a Sociologia, e por seus seguidores para outras
ciéncias da sociedade, antes mesmo da depuracdo do Posi-
tivismo de Comte no atual Positivismo, mais racionalista
e coordenado por vérias tendéncias. Autores que utilizam
conceitos de modo muito eléstico costumam tornar o Fun-
ciondismo sinénimo do préprio Positivismo contempor&
neo, mas é lembrando seu cardter de extensdo (e adapta-
¢a0, 0 que implica na auséncia de uma completa lineari-
dade) do método maior para as ciéncias socials que se res-
sdta 0 dgnificado com o qua Durkheim, Talcott Parsons
e outros o forjaram, reestruturando as diretrizes positi-



vistas e neopositivistas com o aprofundamento das idéias
evolucionistas e da analogia entro as instituicdes sociais e
as funcbes cumpridas pelos 6rgdos dos seres vivos mais
complexos. Seria por demais temerdrio tentar resumir em
poucos pardgrafos os enunciados que sdo comuns as varias
correntes do Positivismo Légico e que, por extensdo, tam-
bém configuram menos ou mais as diversas linhas do Fun-
cionalismo; porém é imprescindivel mencionar a perma-
néncia do conceito de fungdo como o sustentaculo da visdo
funcionalista, como a maneira de orientar as ciéncias so-
ciais, segundo 0 modelo organicista, para o estudo sistémico
dos objetos sociais, isentando-as supostamente, enquanto
permanecerem restritas a essa orientacdo, de juizos de va-
lor e aproximando-as da objetividade positiva.

Apesar das adverténcias do proprio Durkheim sobre
0S excessos que a aplicacdo do moddlo poderia gerar, a ana-
logia da sociedade com os organismos bioldgicos tornou-se
cada vez mais implicita, isto é introjetou-se como um ha-
bito, um dogma, que dispensava explicitacdo, questiona-
mento. Esse caminho percorrido pelo Funcionalismo foi,
sem duvida, impregnado de significacdo ideoldgica, pois
s80 evidentes os limites da analogia organicista: cada ser
vivo é, afinal, um sistema coeso de 6rgdos e fungdes que
Ihe garantem a autoconservagdo, nada, portanto, que lem-
bre a sociedade dividida em classes, cujo antagonismo move
a superacdo (destruicdo) de contextos histéricos por ou-
tros, onde mudam as instituigdes, as hegemonias e as re-
lagdes sociais. O predominio dessa analogia ndo foi, de
certo, isento de juizo de valor, pois, ao esconder a mudanca
sociadl numa comparacdo extremada, apresentou, amilde, a
sociedade burguesa como o estagio talvez definitivo da evo-
lugdo humana, o estagio mais complexo e racional, mais
incorporado de "6rgdos" e "fungbes', que se prolongaria
pelo acréscimo linear de civilizagdo e conhecimentos. N&o
por outro motivo, a designacdo do Funcionalismo como o



paradigma da manutencdo passou a ter um sentido cada
vez mais ideoldgico, como também assim se revelou o coro-
lario da mudanca como patologia do "organismo" social.

Seus defensores, porém, argumentam que se deve dis-
tinguir os fins para os quais o Funcionalismo foi usado e
corrompido do paradigma mesmo que, como estrutura de
conceitos béasicos e proposicdo metodolégica, ndo seria ne-
cessariamente (logicamente) comprometido com o discurso
conservador. Em outras palavras, deve-se distinguir a re-
ducdo tdo-somente ideoldgica do paradigma a uma simples
e extremada analogia, com todas as implicagdes decorren-
tes, do Funcionalismo como teoria e méodo que visa orien-
tar a construgdo das ciéncias sociais por uma firme nogéo
de objetividade, 0 que passaria pela busca das fungdes so-
ciais como um modo de desvendar a articulagdo socid mais
complexa, sem julgamentos sobre a mudanga ou conserva
¢do do sistema relevado. O controverso enfoque da manu-
tencdo, ma compreendido e exagerado na sua importan-
cia tanto por funcionalistas como por seus criticos, seria
apenas um recurso utilizado com a finalidade de compreen-
der e organizar conceitualmente as diversas fungbes num
todo sistémico, podendo ser aplicado no estudo de qual-
guer sociedade, e ndo apenas a burguesa, 0 que demons-
traria a sua isen¢do de juizos de valor. Repetindo e enfa-
tizando, ndo haveria na teoria e no méodo funcionalistas
uma necessidade |6gica intrinseca que levasse a defesa da
ordenacdo capitalista e da hegemonia burguesa.

Mas se ha uma possibilidade de defesa para o Funcio-
nalismo, por outro lado, seus representantes mais criticos
e intelectualmente honestos ndo deixam de reconhecer a
macica vinculacdo funcionalista com as diversas estrutu-
ras de poder na sociedade burguesa, ou pelo menos, num
plano mais tedrico, a dificuldade metodol6gica para com-
preender a mudanca social (para citar dois autores no
ambito geografico: Chorley e Heggett em "Modeos socio-
econdmicos em Geografia'). Se ndo ha, de fato, uma ne-
cessidade intrinseca que o leve a se tornar uma expressao



ideoldgica burguesa, porque entdo o Funcionalismo em par-
ticular, e ndo 0 Weberianismo ou a Fenomenologia, por
exemplo, compromete-se de maneira t&o especiad e direta
com interesses conservadores? N&o parece licito acusar o
Funcionadismo de ter surgido como intenciond resposta,
direto reflexo da necessdade de legitimar ideologicamente
a sociedade capitalista e burguesa (seria demasiadamen-
te mecénico). Mas t&o proximo se tornou 0 Sseu comprome-
timento com essa sociedade que, enraizado na prépria teo-
ria e no mé&odo, deve revelar uma possibilidade intrinseca,
ndo sendo gpenas resultado de um desvirtuamento prolon-
gado. Nesse caso, seu préprio fundamento tedrico deve evi-
denciar uma impregnacéo de vaores e conceitos burgue-
ses, hdo causando surpresa que seu desenvolvimento néo
tenha resigtido & cooptagéo e ao imbricamento com o dis
curso ideolégico.

Na base do Funciondismo estd a mesma objetividade
postulada pdo Neopositivismo e trazida para as ciéncias
socials, objetividade associada a distancia entre sujeito e
objeto e a nogdo de neutrdidade cientifica Serd, no et
tanto, possivd, e mesmo desgave, idéntica neutraidade
na investigacdo de multiplos objetos especificos? Sera sem-
pre a mesma rdacdo que e estabdece, por exemplo, entre
0 investigador e 0 movimento dos astros ceestes ou a in-
terferéncia do Estado nos conflitos de classe? O postulado
da objetividade parece estacionado numa mistica dogmé
tica a0 desconhecer que tanto a sdegéo do problema de an&
lise como a degtinacéo dos concetos produzidos estéo imer-
S0S no contexto socid, e que dois fatores certamente
ndo o dheios ao fazer cientifico ou a "funcdo" do cien-
tista.

Mesamo a selecéo de objetos fisicos e naturais envalve o
condicionamento de pesquisador, que para este ou agude
problema dirige sau esforco de andlise; mes e
¢80 no edudo da sociedade se reveste de uma significa
¢éo valorativa toda especid. Gerdmente, as questdes s,
ou deixam de ser, focaizadas como objeto de andise me-



diante a existéncia de um contexto vaorativo gue as julga
relevantes ou ndo. Basta lembrar que as discriminagbes ra
ciais ou contra a mulher SO se tornaram objeto de estudo
sociolégico quando foram vistas como problemas sociais,
isto & quando os discriminados puderam expressar néo
serem "naturais' suas subordinagbes. Do mesmo modo,
passaram a merecer malor aencdo anditica as organiza
¢es e movimentos de trabalhadores quando estes impuse-
ramse (impdemse) como gestadores de uma nova histo-
ria, e sSmultaneamente, trouxeram da margindidade as
teses de Marx, Engels e outros, contrastando-as com a cién-
cia (ideologia) oficial.

Porém, ainda mais envolvido pelas interferéncias so-
cias é o dedtino dado aos conceitos produzidos. Se na sde
G20 do objeto de andise existe um forte condicionamento,
permanecem, todavia, possibilidades de escolha que igno-
radas pela maioria, seréo privilegiadas por excegbes indi-
viduais, ja a dedinagd0 dos conceitos € completamente
determinada pdo contexto socia, sendo que des so pro-
duzidos como que extraidos de seus autores, ganhando um
sentido socid maior nas maneiras paas quais sfo utiliza
dos Essa dgeminacdo envolve também as conquistas
(conceitos, descobertas, invengdes) acancadas pelas cién
cias fisicas e naturais, mas adquire nas ciéncias sociais
outra dimensdo, pois relacionase diretamente com o idea
ro que a sociedade faz de 9 e hessa medida, a0 mesmo
tempo que O conceito tem seu uso determinado pelo con
texto socia, a0 ser utilizado tornase de préprio um de
mento formador desse contexto. As aplicagbes de conhedi-
mentos atingidos pelas ciéncias fisicas e naturais podam
s utilizadas para fins pecificos e condrutivos ou para
forcar a submissio de povos inteiros, os concatos emiti-
dos pdas ciéncias sociais, contudo, estéo relacionados a
legitimacdo de novas ou velhas ordens sociais, que dirdo
da utilidade designada a cada uma das ciéncias.

Portanto, o que se ressdta através da utilizacdo dos
conceitos produzidos € a diferente rdlacdo  sujeito-objeto



entre as ciéncias fisicas-naturais e as sociais. Enquanto
para estas, 0 sUjeito é exterior ao objeto, nas ciéncias so-
ciais 0 pesguisador esta incluso no objeto, que sempre vem
a ser em Ultima andlise 0 sistema socid no qua esta inse-
rido, que, por sua vez, tem no conceito produzido um dos
agentes de sua dindmica ou inércia. Enquanto os objetos
fisicos e naturais apenas podem ser descobertos em sua
realidade propria, e esse conhecimento utilizado para fins
pragméticos, mas ndo podem ter retiradas de s as deter-
minagdes mais fundamentais da matéria (que nés expres-
samos ha forma de leis), os sstemas sociais so transfor-
mados ou mantidos pela atividade politica, o que inclui
verter conceitos para um sentido prético. Evidentemente
ndo se ignora a condicdo fisica do ser humano, que tam-
bém é envolvido pela materididade universal; no entanto,
ressaltase 0 movimento histérico conduzido pelas relacbes
sociais e pao confronto politico como a emergéncia de uma
nova instancia, onde a explicacdo do movimento ndo se e+
contra em leis irreversiveis e genericamente validas.

Assim, se 0s conceitos, via solugbes politicas, podem
interferir na realidade socid, a relagdo sujeito-objeto nas
ciéncias sociais ndo pode pautar-se pela mesma nocéo de
objetividade-neutralidade existente nas ciéncias fisicas-na
turais. Isso ndo significa o abandono da ldgica e a adogéo
de perspectivas deformadas e estreitamente parciais e fina
listas, mas o reconhecimento de que as ciéncias sociais abor-
dam outra instancia, essa singularidade emergente do
mundo natural anterior, que se move ou se mantém fixa
inclusive pdo idedrio que faz de si. Se a consciéncia e a
ideologia estéo vinculadas a base material da sociedade, re-
cusando afirmagdes idedlistas do tipo "o pensamento an-
tecede e produz a redlidade’, por outro lado, ndo se pode
desconhecer a interferéncia dos conceitos sobre as rela
¢les entre as classes. Nesse sentido, nessa reciprocidade
entre estrutura material e pensamento, € que o cientista
social, na medida em que é um construtor do idedrio da so-
ciedade, ndo apenas apreende seu objeto de andlise, mas



congtitui, através das injuncbes do sistema, num dos agen-
tes dese objeto, estabelecendo um compromisso que existe
acima das vontades individuais dos pesquisadores em acei-
tar ou recusar condicao.

Um paradigma que ndo contenha em seu cerne a no-
¢80 desse compromisso tem o carater que possibilita tor-
n&lo um instrumento de mistificagdo ideoldgica, porque a
auséncia de tal nocdo ja por s € ideoldgica: omite a inser-
¢a0 da ciéncia no confronto politico da sociedade. A partir
desse inicio, nd é incoerente a cooptagdo pelo financia-
mento que sdeciona o0s objetos de andlise e da aos conce-
tos emitidos (encomendados) 0 uso que Ihe convém. Nesse
contrato entre bem pronunciados interesses de classe he-
gemonica e a producdo ideoldgica de conceitos, a necessi-
dade de escamotear os antagonismos sociais encontra seu
veiculo excepcionad nos desdobramentos da analogia orga
nicista, que se disfarca numa linguagem crescentemente
sofisticada e quimericamente objetiva.

A chamada Nova Geografia evidencia exemplarmente
as implicagbes do paradigma funciondista traduzido em
teorias diversas. Uma ilustracéo reveladora dessa Geogra:
fia € constituida pelas teorias da difusdo espacid, que en-
focam a propagacdo de técnicas modernas, principamente
agricolas, como se a comparassem aos circulos provoca
dos pelo arremeso de uma pedra num lago. Isto € como se
a aplicacdo de tecnologia ocorresse numa superficie (espa-
co geogréfico?) sociamente quase homogénea, onde as
"forcas de atrito" opostas a propagacéo das "ondas' sGo
compostas por resisténeias culturais, falta de capital e oun-
tros fatores, mas onde raramente si mencionadas as di-
ferentes conseqléncias que a inovagdo tecnoldgica traz
para os homens desiguamente situados frente a proprie-
dade dos meios de producdo. No caso agricola, enfatizam
as novas técnicas (e, com alguma freqliéncia, as mudan-
¢as culturais associadas & assmilacdo dessas técnicas)
cOMO um conjunto de fatores necessarios ao desenvolvi-
mento; porém, quantas vezes, no meio de tratores, adubos



e pesticidas, indagam pela subordinacdo da agricultura ao
capitalismo industrial, pelo significado, nesse contexto, da
incorporacdo tecnoldgica jogada sobre a intocada estru-
tura latifundidria? Quantas vezes, enfim, indagam pelo
crescimento acelerado dos contingentes de  trabal hadores
volantes e da mis&ria, cercando a abundancia gerada? E
ainda aguela mesma analogia, sempre implicita (talvez
até inconsciente), que permite a visdo de uma suposta
coesfp organica da sociedade, onde a incorporacdo tecno-
l6gica e o crescimento econdmico aparecem, respectiva
mente, como "input" e "output" de um todo socid abstrato.

Faz-se oportuno recordar que as teorias geograficas
do difusonismo espacia estdo contidas em teorias difuso-
nistas mais amplas, oriundas da Sociologia e da Economia
relacionadas a0 paradigma funcionalista e elaboradas prin-
cipamente nos Estados Unidos, a partir da década de 50,
em instituicbes financiadas pelo grande capital. Iguamen-
te, convém lembrar que o fundo dessas teorias € 0 pressu-
posto de uma linearidade de interesses (e de uma coesfo or-
génica) entre estados desenvolvidos e subdesenvolvidos, o
gue justificaria a entrada sem precedentes das multina
cionais nas economias periféricas e a criacdo e divulgacdo
dessas teorias, ab mesmo tempo, instrumentais e legitima-
doras.

Adotar 0 Funcionalismo como método da ciéncia geo-
gréfica, a fim de aproximar o estudo da sociedade do en-
foque neopositivista das ciéncias da natureza parece im-
plicar de maneira intransponivel numa opcéo ideoldgica
que, em nome de uma suposta objetividade, acaba, na ver-
dade, por despolitizar a visGo dos objetos sociais, abrindo
caminho para a extrema sobreposicdo do fazer cientifico
com a consecucdo de metas particulares. Tavez sgja pos
sivel, e até desgavel, a assmilacdo de aspectos especificos
desenvolvidos pelo funcionadlismo que, recontextualizados
por outros paradigmas, poderiam alcancar novos e inte-
ressantes significados. Ressdta-se, contudo, a recusa ética



dessa concepcdo epistemoldgica derivada, iniciamente, do
Positivismo de Comte e hoje sofisticada e sustentada pelo
Neopositivismo.

A unidade através do Marxismo

Aos marxistas, em principio, ndo € necessario demons-
trar a singularidade que as ciéncias sociais devem expres-
sar em relacdo as fisico-naturais, pois basilares para o
Marxismo sfo as nogles de historicidade e transformacéo
conduzidas pela luta de classes e ainsercdo ativa do pensa
mento no contexto social. Desconsiderando interpretactes
mecanicistas, presentes tanto numa certa vulgarizacdo do
Marxismo, quanto nas suas versdes para doutrinas estéti-
cas em estados totalitérios, sublinhase desde Marx, pas-
sando por Gramsci, a importancia da consciéncia, feita
e vertida na atividade politica, como condicdo necessaria
para a transformacdo, assim como O instrumento repre-
sentado pela ideologia para a manutencdo de hegemonias
de classe e organizagdes sociais. Para reforgo dessa nocéo,
deve-se lembrar Sartre, sempre em debate com 0 Marxis-
mo, que enfatizou, talvez mais do que qualquer outro pen-
sador, o futuro (enquanto um projeto que orienta as agoes)
COMO um construtor do presente e como uma ruptura coro
a sequéncia indicada pelo passado — o que distingue radi-
camente 0 mundo dos homens da instancia natural e, por
certo, guarda alguma reciprocidade com a defesa que Ha
bermas e Adorno, fundamentados nessa relacéo entre pen-
samento e sociedade, fazem da condtituicdo de um método
autenticamente singular para as ciéncias sociais.

Assim, demonstram uma certa incompreensdo do hu-
manismo marxista os argumentos que, com aguma fre-
guéncia, em debates e atividades diversas, propdem a ado-
¢80 de sau méodo didético como maneira de se acancar
a unidade epistemoldgica no estudo da sociedade e da na
tureza. Essa incompreensdo se manifesta tanto na extensio



da didética a0 estudo da natureza quanto na reducéo desta
a0 conceto de segunda natureza, pois, No primeiro caso,
"humanizd' o inumano, enquanto, no segundo, confunde
aquilo que é transformado socidmente, e nesse sentado hu-
manizado, com a prépria ingténcia onde interagem as de-
terminagdes fisico-naturais. Em ambos 0s casos, a0 inves
de s evidenciar, dilue-se a diferenca numa equivocada
Vviso de homogenedade.

Se esendermos 0 méodo & natureza e convencionar-
mos qudificar de didéticas as dmples idéias de interacdo
e mudanga, entdo veremos didética desde na transforma-
¢80 de massas vegetais em depdsitos carboniferos até na
moddacdo das codas pelas ondas do mar, passando por
toda a quimica orgénica da cadeia dimentar ou pela cir-
culacdo amosférica. Do mesmo modo, se igudarmos a dia
lética a um mero esquema nomind de tese, antitese e sin-
tese, serdo dialéticos os mesmos exemplos e uma infinida
de de outros. Afind, todas as coisas, desde montanhas e
rios até insgtos e particulas minerais, interagem com ou-
tras e, mais cedo ou mais tarde, transformam-se, ainda, em
outras; e quaquer uma, ou qualquer conjunto delas, pode
ser condderada tese, em 0posicdo a uma segunda, Smples
ou compodta, que sera antitese, resultando da interacdo
e mudanca uma sintese, nova tese. Mas onde esta a gran-
de descoberta? No fato de que tudo muda? Isso Heraclito
j& sabia

De que serve generdizar (e reduzir) um conceito a
ponto da ser referente a absolutamente tudo, se com iso
ndo se consegue mais gue "revelar" o dovio e dissolver o
singular no indiferenciado? Procedendo como um Funcio-
naismo as avessas, serd licito passar para as causdidades
fidcas e naturais o sentido novo e mais relativo que o con
ceito de determinacéo acanca no estudo dainsténcia socid,
onde as alternativas sSo ou dexam de ser redizadas his-
toricamente peas intenciondidades socias substanciadas
em forgas politicas? Por certo, pode-se tentar referendar
a visio de uma didéica natural em aspectos marginais



da obra de Hegd e, muito mais, no conhecido volume "A
didética da natureza' de Engds. Porém, é preciso cons-
derar que, desde a época de Hegd e posteriormente de
Engels, 0 avango das ciéncias fisicas e naturais, descobrin-
do as leis e determinagbes fundamentais da matéria,
descartou esguemas mentais encaixavels abstratamente na
andlise de quaquer objeto. Ao mesmo tempo, faz-se tam-
bém necessirio pensar na evolugdo permanente do pensa
mento diaético, que parece ter ultrapassado a pretensio
de formular leis e enunciados universais, sdecionando, de
maneira tedrica e metodoldgica cada vez mais singular, a
dimensito humana, socid e historica como seu invélucro
de objetos de andlise.

Mais consgtente é a tentativa de unidade através da
énfase a0 conceto de segunda natureza, que estabelece,
sm divida, um forte do entre a sodedade e a ingdncia
natural; porém, esse conceto algumas vezes ma interpre-
tado é sobreposto a natureza em sua inteira dimensio e,
assm, areduz a um mao completamente humanizado.

Compreendendo-se2 0 processo socid de assimilagéo da
natureza como um conjunto de meios de producdo, foca
lizase 0 metabolismo (para usar a expressdo de Marx)
que hé& entre o homem e 0 meio natural, relacdo condtitui-
da pdo trabalho socidmente determinado. Com isso, exdla
rece-se a transformacdo continua de ambientes, paisagens,
epécies animais e vegdais e, até, de ddos naturais (que
s80 encurtados para acompanhar as velocidades crescen
tes dos processos produtivos) pela incorporacdo de tra-
baho crigdlizado em diversas formas de capital. Eviden-
ciase, também, a maneira de apropriacd do meio natural,
pois N0 se invedtiga, evidentemente, um trabalho abstrato,
mas aguele mediado e coordenado pelas relacbes sociais.
Assm, apreendendo a transformacdo da natureza em na-
tureza socidmente produzida, abre-se, entre outras poss-
bilidades de andlise, uma perspectiva ecoldgica que, a0 in-



vés de se referir a agbes de um vago género humano, ird
mencionar os objetivos pelos quais se orientam os modos
de apropriacéo e producdo do meio natural (social).

No entanto, a transformacdo da natureza pela socie-
dade ndo elimina processos resultantes da interagdo de de-
terminagles fisico-naturais, que persistem aheias ao outro
conjunto de determinacBes, as sociais, compondo uma pri-
meira natureza, ou, smplesmente, a natureza mesma, que
deve ser entendida necessariamente ndo apenas como 0 o
matdrio de ambientes, paisagens, espécies e ciclos, mas
como 0 resultado das primeiras determinagdes, com ou sem
alteragBes provocadas pelo trabalho humano. Essas deter-
minagOes, para a propria competéncia da andlise e acance
da visdo ecoldgica, devem ser compreendidas em sua reali-
dade fisico-natural.

O conceito de segunda natureza abre caminho para
um entendimento dialético das relagbes entre as duas ins-
téncias, discernindo as determinacbes sociais na apropria-
¢é0 da natureza e 0 modo como esta, transformada, apre-
senta novas condigdes para a rearticulagdo dessa totalida-
de. Mas julgar que iss0 resulte numa compreenséo mais
extensa da natureza e na unidade da ciéncia geogréfica,
enquanto esta se ocupar da explicacdo de processos fisico-
naturais, resulta de uma avaliagcdo precipitada sobre o al-
cance do conceito, coOmo se a natureza, por ser "puxada’
para dentro do processo produtivo, fosse incluida e subju-
gada em todas as suas dimensdes, ou por se falar numa
diaética da totalidade sociedade-natureza devesse ser essa
totalidade, em sua inteira extensdo, iguamente diaética
e humanizada. O homem esta incluido na materiaidade
universal e imprime nesta materialidade que o envolve a
sua feicdo humana, o que ndo significa uma indiferencia-
céo final; como se o conceto diaéico de totaidade im-
plicasse numa igualdade das partes, como se ndo fosse jus-
tamente o contrério, com a diferenca das instancias deven-
do ser expressa e apreendida por métodos pertinentes e
igualmente diferenciados.



Geografia e Pratica

Enguanto for objetivo da Geografia a explicagdo si-
multénea da sociedade e da natureza, Marxismo e Neopo-
sitivismo com sua versdo Funciondista, os dois paradig-
mas hegemonicos do pensamento contemporéneo, ndo res-
pondem pela unidade dessa ciéncia. Outras concepges ted-
ricas e metodoldgicas de ciéncia socia, ao recusarem o ca
minho funcionalista, devem enfatizar a singularidade so-
cid em relagdo a natureza e, assim, tal como o Marxismo,
também ndo terdo, sdvo mal-entendidos, a presuncdo de
alcancar a referida unidade. Poderiase, ainda, pensar na
criacdo de um méodo particular para o enfoque espacia,
mas isso, dém de provavelmente redundar em artificialis-
maos e meras descriches distributivas e locacionais, tavez
viesse gpenas confundir alguma extensdo variante das me-
todologias j& existentes com a auténtica elaboragdo de so-
lugdes inéditas. Alids, considerando a distincdo entre so-
ciedade e natureza, entre consciéncia e inconsciéncia, tor-
nase dificil acreditar que uma nova proposta epistemo-
l6gica de explicacdo pretensamente fundamental e smul-
ténea de ambas as instancias contenha mais que eocubra-
¢Oes desastradas e mirabolantes, sendo, como 0 Funciona
lismo, implicagBes nitidamente ideologicas.

Com a vinculacdo do fazer cientifico aos grandes pa-
radigmas estabelecidos, muito mais que métodos particula-
res para as diversas ciéncias, configuram-se, iss0 sm, de-
rivagbes ou prolongamentos dos paradigmas em subméto-
dos e técnicas, atendendo as hecessidades e objetivos de
cada ciéncia. Assm, ao inveés de se falar, por exemplo, em
métodos da Fisica e da Biologia, ou da Sociologia e da His-
téria, mais esclarecedor é mencionar modos paradigmati-
cos de fazer ciéncia 0 neopositivista, 0 marxista, o feno-
menolégico e os demais que venham a se confirmar na es-
tatura de paradigmas. Modos que, certamente, ndo se apli-
cam indistintamente a todas as ciéncias e nem a uma s



ciéncia, sgparando-se, numa primeira divisdo, em relativos
a objetos fisico-naturais ou socials e muitas vezes, pro-
curando interfaces ou disputando posigbes, conforme se
complementem ou 2 excluam mutuamente. Modos que, for-
mulando a partir de suas concepgdes bésicas desdobramen
tos, técnicas, indrumentos e teminologias bastante pe-
culiares, s configuram com digtintas "personaidades’,
sobre as quas o investigador s6 adquire real dominio atra-
vés de esforgo prolongado.

Essa condicgo sdienta 0 debate em torno da determi-
nacd0 mais decisiva para a producdo-organizacdo do espa
¢o geogré&fico, como um caminho para definir a efera de
analise geografica e ssu modo de fazer ciéncia, pois se tor-
na evidente a quase impossivd unidade da Geografia que,
enquanto ciéncia da sociedade e da natureza e reconhecen-
do a diferenca entre as instdncias, deve redlizar uma cos
tura muito dificil entre modos de fazer ciéncia e esforgos
cognitivos. Uma necessidade de escolha parece se impor,
uma escolha que permita o0 gprofundamento e a competén-
cia da andise geogréfica e derrube o0 estigma da generali-
dade vazia e até, sendo principdmente, ideoldgica Uma
escolha que se decida na prética dos gedgrafos e no debate
referido a determinacéo basica do espaco geogréfico.

Os argumentos que defendem a determinacdo natura
N&o devem ser associados sempre ao antigo mas anda pre-
sente determinismo  geogréfico-natural; antes, partem de
visdes freglentemente ingénuas e autojudtificadas como
ecoldgicas. Insstem, preferencidmente, em chamar a aten-
¢&0 para os limites fisicos impostos como condigdo para a
continuidade da vida, lembrando que esta, para a maioria
dos seres, incluindo o homem, SO é possivel dentro de um
certo expectro de combinegbes determinadas pela intera
¢80 da Atmosfera, da Hidrosfera e da Litosfera na pdli-
cula superficid do planeta. Reforcam a nocéo de que
limites fisicos acabam por condtituir limites também para
a atividade e a interferéncia humana nos ecossstemss e,
num acance mais abrangente, no ambiente total composto



na superficie planetaria, repercutindo 0 desrespeito a eses
limites num compromeimento para a preservacdo da vida
ou, peo menos, em catéstrofes parciais.

Denctam, no entanto, tais argumentos um entendi-
mento falho do sentido em que se discute a determinegéo
fundamenta do egpago geogréfico e mesmo do conceito em
S de determinacd0. N80 se pode negar que as necessidades
vitais do homem sfo aendidas dentro de certos limites,
ndo muito eadicos, de composicio ambientd, mas
limites fisicos, determinados sem dlvida por interagbes
igudmente fisicas, ndo vém significar por sua vez a pré-
pria determinacéo do espaco geogréfico: aguilo que o move,
produz, organiza. Com o perddo da redundancia, que os
defensores dessa linha de argumentos deixam de ver, limi-
tes gpenas estabelecem... limites: a esfera do possivel e o
"cagtigo". Nada informam sobre a acdo e sobre seus mo-
tivos.

Mesmo que sgam incontéveis os exemplos de submis
s20 dos homens a natureza, dificil € ndo reconhecer que
regularmente, s20 0Os interesses e agbes de classes conduto-
ras que determinam estruturas fundi&rias e formas agri-
colas, concentragbes e hierarquias urbanas e indudtriais,
eixos de transporte e comunicagdes, rdagdes de centro e
periferia; em poucas palavras. que produzem e articulam
0 expaco, como um do essencid da ordenacdo-dominecéo
da sociedade Uma determinaco que, nesse contexto, se
dirige também a natureza (dda se apropria e transforma),
transgride as condigdes favoréveis a vida, sofre reveses e
repassa as consgiéndias desgudmente entre os homens.

Desse modo, com a explicacdo fundamentd do espaco
geogréfico sendo a explicagdo dos motivos sociais, a Geo-
grafia, descatando a generdlidade em troca do aprofun-
damento, deve buscar um modo de fazer ciéncia coerente
com esse entendimento. A escolha em favor da sociedade
néo significa um abandono completo do estudo da natureza,
gue continua incluida no ambito da ciéncia geogréfica en-
quanto natureza apropriada e transformada na producéo-



organizecdo do espaco geogréfico, mas significa uma re-
nincia, em favor das ciéncias genuinamente fisico-natu-
rais, da tentativa de explicar processos exteriores a deter-
minagdo socid.

A limitacdo do objeto geogréfico pode-se obstar
a necessdade de compreender em conjunto a sociedade e
a natureza que, mesmo sendo instancias radicamente di-
ferenciadas, estdo, afinal, imbricadas numa totalidade in-
dissociavel. Uma apreensdo de conjunto sustentaria, inclu-
sive, uma solida perspectiva ecoldgica que, conhecendo os
motivos sociais e 0S processos da hatureza, esclareceria,
dos dois lados, 0 embate da sociedade com as condigbes am-
bientais, demonstrando, entre outros aspectos, como e por
que certas alteragbes de ambientes trazem prejuizo a qua
lidade de vida, mas, através das relagbes entre as classes,
trazem para uns apenas O prejuizo, e para outros, a re-
producdo do capital.

Complementarmente, deve-se indagar se a proposta
limitacdo da Geografia ndo reforcaria a crescente espe
cidizagdo das ciéncias que, estruturadas academicamente
pelo Neopostivismo e pdo Funcionalismo, parecem evo-
luir, quase estritamente, no sentido da criacdo de técnicas
de intervencdo sobre os diversos objetos de andlise, sem,
no entanto, formar uma visdo de totalidade e sem questio-
nar o significado da intervencdo e a utilidade socid desse
avango.

Pensando, sobretudo, na necessidade de compreender
em conjunto a sociedade e a natureza, 0 ensaio anterior
prop0s a fusdo de distintos modos de fazer ciéncia no in-
terior da Geografia, que se obrigaria, entdo, a tarefa de
realizar uma sintese especidissma. Uma sintese que, ob-
viamente, ndo poderia ser confundida com aguela da Geo-
grafia Tradicional, pois evidenciaria na relagdo dos ho-
mens com a hatureza uma das vias de objetivagdo das con-
tradigdes sociais, em vez de as diluir em exaustivas des-

criches tipologicas.



Contudo, ese objetivo, por ser redizavel em sua ple-
nitude somente pela fusdo de distintos modos de fazer
ciéncia, torna-se uma tarefa improvavel para uma sO dis-
ciplina, parecendo a renlncia a tal intento ndo represen-
tar um reforco a desarticulac@o entre as ciéncias, porém,
ao contrario, o reconhecimento das dificuldades impostas
pela diferenciacdo das insténcias de andlise e um chama
do a necessidade de competéncia epistemoldgica e de maior
interdisciplinaridade entre as ciéncias. O encargo de apre-
ender a totalidade sociedade-natureza, em sua inteira ex-
tensdo, ndo pode ser destinado a uma sO ciéncia, ou a a-
gumas ciéncias (Geografia e Ecologia, por exemplo), mas
a0 conjunto de todas as ciéncias, que, a0 se imbuirem desse
objetivo, devem concomitantemente buscar outras metas,
como a reformulacdo de estruturas académicas e a inser-
¢ca0 mais critica do fazer cientifico no contexto socidl.

Para a reestruturacéo da interdisciplinaridade cientifi-
ca a Geografia pode contribuir de maneira bastante signi-
ficativa contrastando o projeto de uma auténtica ciéncia
socid com sua presente indefinicdo, pois assim, aprofun-
dando e acelerando a discussdo em torno de seu objeto de
andlise e de sau modo de fazer ciéncia, deve desenvolver &
Geografia propriamente dita e ofertar o embrido para uma
nova ciéncia da natureza. Isto viria constituir uma verda-
deira "argamassa’ para a compreensdo interdisciplinar da
totalidade sociedade-natureza, uma vez que, cOM Seus res-
pectivos modos de fazer ciéncia, a Geografia emprestaria
a0 conceto de segunda natureza uma énfase particular,
enquanto a outra ciéncia incluiria a agdo socid como de
mento integrante das composgdes ambientais.

Essa nova ciéncia, apreendendo os processos fisico-na
turais nas suas conjugacOes espaciais, poderia repensar
0 conceito de geosssema de maneira que, sem perder as
caracteristicas e as competéncias de uma ciéncia da natu-
reza, fosse possivel focdlizar a atividade humana como
componente da dindmica geossistémica, enquanto resulta-
dos sobre os ambientes e mudanca de condicBes destes para



cid. Mas € preciso avancar, € preciso passar da denln-
cia a construgdo do novo, forjando coletivamente propos-
tas e lutas por outra ordem social, onde cesse a contradi-
G20 entre quem produz e quem administra a sociedade, i+

clusve o espaco.



ANALISE DOS PLANOS DE ENSINO
DA GEOGRAFIA(*)

Nidia Nacib Pontuschka (**)

Introducéo

Ant&e de redlizar a andlise dos planos, ha necessdade
de se fazer algumas consideragoes a respeito das difi-
culdades encontradas para se empreender esta tarefa.

A primeira grande dificuldade reside na caréncia de
informagbes sobre cada uma das escolas, pois, na maior
parte dos casos ha apenas 0 nome do estabelecimento, sem
precisar a sua locdizacdo especiad. Em nenhum caso houve
a preocupacdo de dar uma idéia gerad sobre a clientela que
integra 0 curso, ou 0s objetivos pretendidos no decorrer
do curso, ou o papel da Geografia na formagdo do profes-
sor de 1.2a 4.2 séries do 1° Grau.

Sobre este fato colocamos a seguinte pergunta:  por
que os professores ndo fazem os planos e quando fazem
apresentam-nos em um nivel de grande superficididade?

Podem ser levantados vérios motivos sempre presen-
tes na vida do professor: problemas salariais, excesso de
aulas dadas, ma formacdo do profissiond, faltas de recur-
s0s materiais na excola, mas h4 um motivo sobre o qual

* Egte texto resulta da andlise de planejamentos de profes-
sores _da Rede Estadual (SP) — DRECAP II1 — na habilitagéo
especifica para o magistério.

USP** Professora de Préatica de Ensino em Geografia da FE-



vale a pena refletir-se. Esta reflexdo pode ser feita com
base no depoimento de um professor, constante em um dos
planos andlisados.

"Apresento sempre no inicio do ano o meu planga
mento para 0s aunos que 0 copiam, porém, sinceramente,
apresenté&los aos 6rgdos competentes, na minha opinido,
€ perda de tempo e gasto de papd, uma tarefa sem finali-
dade alguma. Nunca no sistema de ensino publico algum
superior meu teceu comentdrios sobre 0 meu plangamen-
to: por falta de tempo talvez ndo tenha lido, por falta de
competéncia ou vivéncia, talvez ndo tenha condigdes de
anadisalo. Sinceramente, ndo acredito em plangamento
gpoenas para ser gpresentado as autoridades. Plangjamen-
to para ser valido necessita de reunifes semanais..."

Redmente ndo se deve fazer plangamento apenas
para "cumprir ordens’, mas permanecem as perguntas:
ele pode ser abolido por ser desnecessario? Ele pode vir a
ser um instrumento importante para o trabalho do profes-
sor, a0 deixar de ser mero instrumento burocratico?

Apés a andlise dos plangamentos, nas consideractes
finais, pretende-se que agumas reflexbes sgjam feitas 8
respeito dessas questes.

Os planos e a filosofia do curso de Magistério

Analisando os planos de Geografia, ndo se percebe o
tipo de cidadéo ou de profissional que se quer formar, por-
que a grande maioria coloca objetivos de contelido, poucos
explicitam os objetivos educacionais. Dentre os 17 planga
mentos, somente 4 demonstram certa preocupacd0 com
os fins do curso, quando colocam:

— desenvolvimento de atitudes necessarias a formagdo e
a atuacdo do auno como cidadéo e profissional;

— promogdo de situagles favoraveis a sociaizacdo do alu-
no através do contelido e de técnicas de estudo adequa:



das a0 seu grau de maturidade, ampliando 0 seu uni-

verso pessod;

— analisar e compreender a redidade, desenvolvendo o
espirito critico do duno e ensinalo a opinar com fun-
damentacéo e objetividade;

— proporcionar um crescimento individual, como o hébito
de leitura, saber interpretar um texto e desenvolver o
N0 de responsabilidade diante de suas obrigagbes com
a Escola e a Sociedade;

— andlisar a redlidade, trabalhando com o méodo cien-
tifico.

Os leitores podem achar desnecessaria a colocacéo
dessas preocupagdes, no entanto, apesar de serem incom-
pletas, a sua presenca pode gudar os que fazem um tra-
baho refletido e ndo smplesmente ativista. E importante
que se pense no perfil do professor de 1.2 a 4." séries que
se quer formar.

Da auséncia dessa reflexd0 na maioria dos planga
mentos, pode-se concluir que o professor de Geografia, com
apenas duas aulas semanais na 2.2 série, optou por traba
lhar com um contelido geogréfico que pode servir para o
curso de 2° Grau ndo profissiondizante, porque é dificil
trabalhar com esse nimero reduzido de aulas com o con-
telido da ciéncia geogréfica necess&ria a compreensio da
redidade, e com as metodologias a serem desenvolvidas
com estudantes de 1. a 4.2 séries do 1.° Grau.

A visgo de Geografia passada via programacao

Como os professores deram maior énfase aos objeti-
vos de contelido da Geografia e listaram os temas da pro-
gramagdo, estes aspectos podem ser melhor analisados,
S80 poucos os planos que apresentam objetivos de contel-
do mais amplos do que os temas arrolados na programa:
¢d0. Veja o exemplo:



Objetivo de contelido: identificar que o Brasil gpresenta
dimensdes continentais.
Programacdo: Brasil, pais de dimensdes continentais.

Dese modo, a andlise sera feita de forma conjunta,
rdacionando os contelidos programéticos com a visao de
Geografia que os professores gparentam ter via planga
mentos.

S30 poucas as ecolas que tém o curso de Magistério
dede al." série. Quando isto ocorre, os professores decla
raram estudar Geografia do Brasil nas duas s&ries, ou, as
vezes, preferem seguir a sugestdo programética da CENP,
que propde o estudo da América na 1.2 s&rie e do Brasil
na22 Se o cursd seinicia na 2.2 s&rie, 0 contelldo progra-
matico refere-se a0 Brasil gpenas.

7 planos mencionam apenas temas relacionados a NA-
TUREZA. O HOMEM n&o gparece em momento agum.
Com pequenas modificagdes entre os planos aparece 0 =
guinte:

BRASIL — Locdlizacdo. Fusos Horé&rios.
Bases geoldgicas.
Litoral.
Hidrografia.
Clima
Formacbesvegetais.

Dentre des, as vezes, aparece um capitulo final, quase
como goéndice, referindo-se ao HOMEM. Vega os exem-
plos.

— O homem em relagio as nossas formagles vegetais.

— Divisfo politico-administrativa e regiond do Brasil.

— Contrastes nacionais e tentativas de integraco.

— Municipio de Séo Paulo: aspectos humanos e econdmi-
cos do Brasil.

4 planos, dém de colocarem os temas da Geografia
Fisica arrolados anteriormente, acrescentam assuntos re-



lativos a populacdo (migragdo, distribuicdo espacid), fon-
tes de energia e atividades industriais.
1 plano coloca temas sobre a Populacéo e a Economia
do Brasil, nfo gparecendo assuntos de Geografia Fisica
1 plano faz a tentativa de integrar os contetidos de
Histéria e Geografia, néo explicitando como a integragéo
< rediza no plano metodoldgico. Veja os exemplos do 1.°
e 4° bimedires:
1° Bimestre — Orientacd0 e iniciacdo a cartografia
Locdizacdo do Brasil.
Descobrimento do Brasil. Tratedo de Tor-
desilhes.
As expedices.

4.° Bimestre — Aspectos geogréficos e histéricos do Es-
tado de Sdo Paulo.

No 4.° bimestre, d& para entender a integracdo de cor+
telido, mas nos demais torna-se dificil.

Neste plano, percebe-se a preocupacdo com ago mais
especifico para 0 Magigtério, tal como: andise dos livros
de Egtudos Sociais das 1.3 séries, como vivem os homens
de nossa época e de outros tempos no Brasil e em &reas
mais distantes, desenvolver nas criangas a capacidade de
compreender 0 presente através do passado.

1 plano fez opcéo por trabalhar com Brasil Regiondl.
A obsarvacéo da ligagem de temas demondra que ndo ha
a preocupacdo de integracéo entre as diferentes regides
ou de gpresentar uma critica a divisio regiond redizada
pda Fundacdo IBGE, atudmente muito discutivel, porque
ndo atende a um estudo da redidade regiond do Pais.
Além de ser estanque faz o estudo atomizado entre o fisico,
humano e econdmico, como a maioria dos livros didéticos
de Geografia Vea o exemplo do 1° bimestre:

— Unidade | — A Divisio do Brasil em Regides.

— Unidade 1l — Regido Sudeste — A complexidade fi-
sica

— Unidade |1l — As atividades industriais e a vida re-

giond.



| plano gpresenta uma inovagdo, ou sga, Ndo e per-
cebe na integra a reproducéo de temas de livro didatico,
nem abordagem tradiciona, colocando o desgo de discutir
conte(idos para 0 desenvolvimento em classes de 32 a 4.2
séries do 1.° Grau. Ha também a preocupacéo de aprovei-
tar a motivago de acontecimentos internacionais de cunho
popular como o futebol para ser refletido em classe. Eis
0 plano:

— O que é Geogrdfia?

— Paises participantes da Copa do Mundo em 1986.

— Como nos orientar?

— A natureza do Brasil ndo é igual.

— Brasil, pais de dimensdes continentais.

— Os contragtes sociais e econdmicos do Brasil.

— A estrutura e a composicéo da populacéo brasileira.

— Aspectos geogrdficos da cidade de Séo Paulo.

— A Grande Sdo Paulo.

Obsarvacdo da professora que daborou o plano: — As
unidades de nimeros 1 a 7 s8o comuns as |.*s
e 2% fries e as de nimeros 8 e 9 S0 especi-
ficas das 2% Sries.

1 plano coloca objetivos de compreensio da redidade
extremamente validos, no atua desenvolvimento da ciéncia
geogréfica, mas utiliza o plano do livro de Jose William
Vesentini — Sociedade e Espago — para as primeiras s&-
ries e Brasil — Sociedade e Espaco, para as segundas -
ries. Apesar disso, a hibliografia ndo é citada no plano. E
importante mencionar que, dos livros didaticos utilizados,
este é o0 autor que faz uma abordagem mais séria em rda
¢é0 a agplicacdo da Geografia mais voltada para as contra
digdes existentes na producdo do espaco geografico pelas
sociedades divididas em cdlasses e em diferentes momentos
histéricos.

Resumindo em um quadro, para facilitar a visdo de
conjunto sobre os contelidos gpresentados, tem-se 0 seguinte:;



N.° DE PLANOS VISAO DA GEOGRAFIA

DE CURSO PASSADA ATRAVES
DO PLANO

7 NATUREZA, fragmentada em di-
ferentes agpectos.

5 Priorizacdo da NATUREZA odo-
cando dguns temes sobre o HO-
MEM.

1 HOMEM — PopulagZo e Economia,
sem mencionar a NATUREZA.

1 BRASIL REGIONAL — Fisico,

Humano e Econdmico. Visdo tradi-
ciond e fragmentada da Geogréfia
1 Integracdo entre espago e tempo,
com contelidos por vezes difices de
serem integrados.
Relacdo ESPACO & SOCIEDADE.
1 Néo fica explicita uma linha de
acd0, mas no plano pessod gpare
cem conteldos diferenciados —
Ciéncia — Natureza — Sodiedade
— Economia — Regido — com di-
ferentes abordagens.

=

A maioria dos planos (14) revela que os professores
ministram no Magist&io uma Geografia anda com um
caraer extremamente naturaista e fragmentado. Parecem
estar a margem das discussies que se travam nas princi-
pais universdades brasileiras, onde se busca cada vez mais
a gproximacdo da Geografia, do egpago, com a agéo das
sociedades divididas em classes onde a producéo do espaco
€ 0 resultado do trabaho humano que se processa em &reas
da supeficie terrestre, onde as relagbes sociais (homem
x homem) véo definir o espaco.



Apenas em dois planos ha énfase sobre uma andlise
mais critica e enggjada do espaco, tentando fugir aos es-
gquemas tradicionais de abordagem

A discussio tedrica sobre a ciéncia geogréfica tem que
ser ampliada para as escolas de 1.° e 2.° graus e 0s curri-
culos devem ser pensados a partir de certos principios da
Geografia, onde o homem vivendo em sociedade e construin-
do o espaco € importante, a0 MeIMo tempo que O pro-
fessor necessita, 0 mais rapido possivel, pensar na elabora
¢do de planos mais inovadores, onde haja diminuicdo de
um academicismo distante da redidade atual dos nossos
alunos.

Como a preocupacdo de muitos professores é a de dar
apenas a Geografia Fisica, os professores estdo passando
para os adunos a Geografia como estudo da Natureza des-
vinculada da acdo humana, o que ha algumas décadas vem
sendo descartado do ensino da Geografia. O espago natural
esta extremamente modificado pela acdo dos homens que
vivem divididos em classes sociais. E este espaco, definido
por processos sociais, é que deve sar compreendido. Os re-
CUrsos naturais sdo extremamente importantes, toda a luta
socia se faz em funcdo deles. aterra, a agua, o carvao, o
petroleo so recursos pelos quais os homens lutam, embora
com armas e instrumentos extremamente desiguais. Sem-
pre os mais fortes ganhando o maior quinh&o.

A bibliografia do aluno e do professor

Mais de 50% dos professores ndo mencionam se ado-
tam ou ndo livros didéticos para o duno. Os demais, men-
cionaram uma ou duas vezes, 0s seguintes livros:

— Panorama do Brasil, de Guiomar Goulart de Azevedo
e Fabiano Marques dos Santos, Editora Atual.

— Geografia do Brasil, de Marcos Amorim e Nilce B. Son-
cin, Editora Moderna.



— Geografia Geral, de Alian Alabi Luci, Editora Saraiva.

— Geografia do Brasil, do mesmo autor.

— Panorama Geografico do Brasil, de Mehem Adas, Edi-
tora Moderna.

— Geografia do Brasil, de Zoraide V. Beltrame.

Um dos professores cita que, além do livro-texto, colo-
ca a disposicao dos aunos as enciclopédias Mirador e Co-
nhecer, livros da Colecdo Primeiros Passos da Editora Bra-
sliense, Revistas como VEJA e ISTO E e o livro Geologia
Geral, de Victor Leinz e Sérgio E. do Amaral.

Os professores ndo explicitam como utilizam os livros,
mas os livros citados, savo rarissimas excegles, abordam
0s assuntos geogréficos de forma extremamente tradicio-
nal, positivista, fragmentada, ndo levando o auno a refle-
xéo sobre a redlidade do seu espago. Faz-se necessaria
uma discussio mais profunda a respeito do papel do livro
didaico no ensino, como instrumento e ndo como fim.

Um materia variado, como mencionou uma professo-
ra, adisposicdo do aduno parece que é o desgavel. O auno
aprende a fazer a leitura de diferentes edtilos e estar em
contato com diferentes leituras da realidade espacial.

Existem outras formas de aprender que independem de
livros e textos. Aprendemos muito com as pessoas. Dai a
importéncia das conversas, das entrevistas, de aproveitar
as mensagens que 0s meios de comunicacdo de massa nos
oferecem e a vivéncia resultante do noso cotidiano.

~ Sobre a bibliografia do professor, houve apenas uma
citagéo.

— Brasil: Bases Fisicas, Humanas e Econdmicas, organi-
zado pelo Prof. Aroldo de Azevedo, da Coleco "Brasi-
liana' editada pela Cia. Editora Naciond, tendo o 1°
volume sobre as bases fisicas saido em 1964 e 0 2° vo-
lume sobre as bases humanas saido em 1970.

— Fundacéo IBGE — Geografia Regional do Brasil, 1977.



— Fundagdo IBGE — Subsidios a Regionalizacdo, 1968.

— Geografia Economica, de Pierre George, 1957. Note-se
que o professor ndo mencionou 0 ano da edicéo, poden-
do ter utilizado edigBes mais recentes em que os dados
estggam mais atualizados, mas onde ndo houve modifica
¢les nas andises feitas.

E extremamente importante que peo menos um pro-
fessor tenha discriminado a bibliografia, mesmo que da
esteja defasada no tempo, porque demonstra a dificuldade
gue o professor tem de acesso a uma bibliografia mais
atualizada, mais de acordo com a atual evolucdo da Geo-
grafia, muitas vezes existente no &mbito restrito das uni-
versidades.

Atualmente, verificase que a bibliografia do profes-
sor passou por uma multiplicidade de fatores, a ser confun-
dida com a do auno, ou sga, o livro didético.

Marcia Spyers em seu livro Geografia para o aluno
trabalhador, S. Paulo, Loyola, 1986, demonstra preocupa
¢céo com os livros didéticos, atribuindo a €es parcela da
responsabilidade do fracasso do ensino da Geografia quan-
do afirma

"Os livros didaicos segundo os professores da area
também tém a sua parcela de responsabilidade no insucesso
do ensino da Geografia. Sua qualidade est4 caindo progres-
sivamente e, de maneira esquemética, pode-se dividi-los em
dois tipos: os livros de linguagem mais acessive que tra-
tam os alunos quase sempre como incapazes, impedindo-os
de raciocinar, analisar, interpretar, criticar, etc; ja os que
néo rebaixam arbitrariamente a linguagem nem ‘facili-
tam' o contelido tém uma linguagem e trabalham com um
guadro de referéncias dificilmente acessivel as classes po-
pulares."

O professor geramente ndo identifica na "forma' e
"contedo” dos manuais didaticos a visdo de mundo de
guem os produziu.



Estratégias e o ensino da Geografia no
Magistério

Os plangamentos apresentam um rol de estratégias,
completamente desvinculado dos contetidos, ndo se saben-
do para cada tipo de contelido as técnicas, atividades ou
experiéncias utilizadas e as razbes da preferéncia por uma
ou outra. Essa desvinculagdo entre o qué? e 0 como? es
conde a metodologia que o professor aplica a0 estudo da
Geografia

Muitas das estratégias sdo colocadas sem real compre-
ensdo do que sgam. Por exemplo, sob o titulo "Utilizacéo
de recursos audiovisuais', colocam-se cartazes, musicas,
passeios, redacOes e pesquisa. Serd que todos os itens cita-
dos pertencem & categoria de audiovisuais?

O mesmo ocorre com 0 estudo do meio. Este é citado
no rol das estratégias, como se fosse uma smples projecdo
de dides. O estudo do meio ndo é reconhecido como uma
metodologia, em que se procura colocar auno e professor
em contato com a realidade, conduzindo ambos a uma visdo
de redidade repleta de contradicbes e de caminhos, onde
auno c professor juntos vao produzindo conhecimento e
fazendo a sua Histéria. Sobre este aspecto seria bom co-
nhecer os trabalhos da Revista Orientacdo n°s 5 e 6, pu-
blicadas pelo Instituto de Geografia da USP, e Escola e a
Compreensdo da Realidade, de Maria Tereza Nidd coff.

Consideracoes finais.

Da andlise dos plangamentos, restou-nos a grande
preocupacdo: que visdo de Geografia os professores pas-
sam para os aunos, em geral, e para os aunos do Magis-
tério, em particular.

Na maioria dos plangamentos, percebe-se que o obje-
to da Geografia é o solo, o relevo, o clima e ndo a socieda
de. A Geografia, sendo naturalista, a Histéria ndo existe,



ndo € consderada. Diante dessa Geografia, a sociedade e
0 Seu tempo ndo existem ou sAo extremamente minimizados.
Um outro grande problema é desconsiderar o aluno
como um ser histérico, que ja tem um conhecimento do
espaco adquirido através de uma vivéncia. O que nos da
Geografia devemos fazer é conhecer esse espaco do auno
e junto com de ir ampliando e aprofundando o conheci-
mento desse espago e suas relagdes com outros espacos di-
ferentes. O trabaho conjunto construira um conhecimento
verdadeiro sobre 0 espaco, onde a sociedade e a natureza
modificada pelo trabalho coletivo estdo em interacao.

O ponto de partida de qualquer trabalho sério no en-
sino da Geografia estd no espago vivido pelo aduno, através
de experiéncias diretas. Isto nenhum livro pode fazer, so-
mente o professor no contato didrio com o auno é capaz de
conhecer esse epaco e dai construir o seu trabalho.

A diversidade de formacao do professor de Geogréfia,
para ndo dizer a precariedade de nossa formagdo, nos co-
loca uma grande tarefa a ser empreendida, a discussGo da
nossa disciplina e o papel que ela tem na formagdo de um
professor de 1.2 a 4." s&ries. Este problema somente pode-
mos resolver em um trabalho conjunto com colegas de nossa
disciplina, ndo ha condicbes de se obter respostas isoladas.

Outra questéo que se coloca é saber o que se quer de
um profissiona na docéncia de 1" a 4.2 séries? Qud € o
perfil desse professor? Esta questéo apenas pode ser res
pondida a nivel de todos os professores envolvidos com o
curso de Magistério, em discussio conjunta, sistemética,
talvez a longo prazo, onde as solugdes para formar o pro-
fessor sgjam paulatinamente encontradas e concretizades,
mesmo forcando Orgdos centrais a tomar decisbes a favor
da escola, de um trabalho consciente, distanciado da buro-
cratizagdo e proximo do duno e do professor.

Algumas medidas concretas sdo urgentes. Do contrario
varias geragOes de estudantes estardo comprometidas.



O que ensinar em Geografia para o aluno do Magisté-
rio, utilizando metodologias mais inovadoras que levaréo
o0 auno "a caminhar com suas proprias pernas’, sendo

ele proprio 0 agente de sua formagdo e o critico de seu
trabal ho,

Embora seja importante a integragdo com outras dis-
ciplinas do Magistério, os planos de curso ainda revelam

que ha um longo caminho a ser percorrido em nossa disci-
plina. Esta é a prioridade.



PARA A CONSTRUGCAO DO ESPACO
GEOGRAFICO NA CRIANCA(*)

Tomoko lyda Pagandli (**)

Atravésdaanél isedos conceitos de espago e de tempo, da
T gplicagdo da epigemologia genética e da pesguisa rea
lizada sobre um espaco concreto-gera, este trabaho procura
explicitar o proceso de construgdo desses conceitos ao nivel
da ciéncia e do desenvolvimento da crianga, para chegar
a uma concepcan de expaco que € 0 objeto de estudo da Geo-
grafia. Essa conogpcdo do espago em que se destaca 0 as
pecto "congtrutivo” do conhecimento podera vir a s uti-
lizada nas escolas, possibilitando que o duno passe a atuar
oMo O SUjeito deste processo.

As condderagOes se ateréo a discussio da gproximar
¢ Marx-Piaget, levantada pdo gedgrafo inglés David
Harvey em sau livro Justica Social e Cidade e da possibili-
dade desta aproximagdo para a condrucdo do espago geo-
gréfico pda criancga, as indagagbes sobre 0 ensno da Geo-
grafia nas exxolas e, findmente, a uma proposta de fun-
damentacio do trabaho de 1.2 a 4. s&ries, tendo em vista
a pequisa redizada e a necessdade de considerar os avan-
cos das discussies sobre o objeto da Geografia

* Ede artigo é a conclusdo da Tese de Mestrado com o
mesmo titulo (Fundagdo Getulio Vargas|ESAE, 1982).

**  Assessora ha Secretaria Municipal de Educagdo do Rio
de Janeiro, trabalhando na coordenacdo dos CIEPs.



1.

Piaget e Marx. O Operatorio e o
Materialismo Dialético e Histérico

A aproximacdo Piaget e Marx € colocada pelo gedgrafo
inglés David Harvey (1977) nas conclusdes e reflexdes do
seu livro Urbanismo y Desigualdad Social (traducdo brasi-
leira Justica Social e a Cidade), no item referente a méto-
dos e teorias.

Ressdlta Harvey de inicio que

"lo mas importante que se puede aprender de la
obra de Marx es su concepcion del método'...
Marx vio lo que nadia habia visto antes que é, esto
es, que los innumerables dualismos que acosaban
el pensamiento occidental (entre hombre y natura-
leza, hecho y valor, sujeto y objeto, libertad y ne-
cessidad, mente y cuerpo y pensamiento y accidn)
s0lo podian ser resueltos a través del estudio de la
préctica humana..."*

Depois de criticar os que ndo compreenderam o mé

todo de Marx refere-se,

"... la investigacion actua estd yendo hacia un
redescubrimiento de! método por parte de aquellos
gue, de otro modo, no poderian considerarse ‘mar-
xista. Quiza € gemplo mas relevante de nuestros
tiempos es Piaget... Piaget Uega a una concepcion
del méodo que se aproxima em gran manera a la
de Marx™’.

A partir da concepgéo de Marx de como " la realidad

se encuentra estruturada y organizada”", Harvey busca as

' HARVEY. David. Urbanismo y Desigualdad Social, 22 ed. Si-

glo XX?!021977, p. 301

* lbidem, p.

° Ibidem, p. 302



diferentes concepcbes de totalidade, destacando a de Pia
get, do estruturalismo operatorio "que foge dos esquemas
de asociaghes atomistas e das totalidades emergentes...
e que adotam, desde o comep uma atitude raciona, se-
gundo a qua o que conta ndo é um elemento nem o todo
se impondo como tal, sem que se possa precisar como, e
sim as relacles entre os eementos ou, em outras palavras,
0s procedimentos ou processos de composicdo (segundo se
faa de operagbes intencionais ou de realidades objetivas),
ndo sendo o todo sendo o resultante dessas relagbes ou com-
posicdes, cujas leis 20 as do sistema™.

A concepcéo de totalidade de Marx corresponde a esta
descrita por Piaget; "Es comum a Marx y Piaget”", afirma
Harvey. De fato, a nogdo de totalidade é comum &s ten-
déncias dialéticas como as estruturalistas.

Harvey busca no conceito de estrutura em transfor-
macdo de Piaget o problema da mudanca da totalidade.

"... Da ontologia de Marx se deduce que la inves-
tigacion debe dirigirse hacia a descubrimientos de
las leyes de transiormacién por médio de las cuaes
la sociedad se encuentra reestruturada continuada:
mente... hacia los processos de transformacion
interna de la sociedad™.

E pelas contradigdes dentro das estruturas como entre
das, conseglentemente nas transformagdes da totaidade,
que Harvey interpreta a evolucdo da sociedade e considera
0 ponto central da andlise de Marx.

Destaca ainda Harvey que, na obra de Marx, a onto-
logia e a epitemologia relacionam-se entre si, sendo o co-
nhecimento considerado como parte da experiéncia huma
na e proveniente "de la préactica humana'.

* PIAGET, Jean. O estruturalismo. S&o Paulo, Difel, 1970, p. 11.
* HARVEY, David, op. cit., p. 305.



"... La podicidon epistemolégica de Marx se base

en cierto critério sobre la relacidén sujeto y objeto”,
gue critica um empirismo tradicional, as formas de aprio-
rismo e inatismo,

"ambos critérios son rechazados por Marx y Piaget

en favor de lo que este Ultimo llama una 'posicion

construti vista™’.

A postura construtivista de fato é reafirmada em v&
rias ocasides pelo proprio Piaget, como epistemdlogo e bio-
logo, ao dizer que "no terreno das proprias ciéncias o0 es-
truturalismo sempre foi solidario de um construtivismo™
ou da "impossibilidade de atingir um estruturalismo coe-
rente separado de todo construtivismo"®, ou ainda na afir-
macdo categbrica de que "ndo existe estrutura sem uma
construgdo, abstrata ou genética’

Embora ambos assumam, na polarizagdo sujeito e ob-
jeto, uma postura construtivista e construtiva em relacéo
ao conhecimento, as divergéncias surgem: as estruturas
para Piaget constituem o tertium na relacdo sujeito e ob-
jeto enquanto Marx situa na praxis o processo do conhe-
cer; se 0 individuo desaparece tanto no estruturalismo
como no materialismo histérico, no primeiro desaparece ou
se reduz aquele que domina as leis da estruturacdo do ob-
jeto e do sujeito engquanto que no materialismo histérico a
énfase recai no conjunto das relagdes sociais e no individuo
social.

O problema principal que a aproximacdo Piaget-Marx
levanta refere-se as questfes tedricas e filosdficas entre o
estruturalismo e o materialismo histérico e diaético.

* lbidem, p. 313.
PIAGET, Jean, op. cit.,, p. 97.
Ibidem, p. 110.
Ibidem, p. 114.



Como lembra Cardoso (1977), o perigo em que sem-
pre se incorre nas tentativas de aproximacdo € a de se uti-
lizar conceitos e teorias cujas premissas s80 incompativeis
ou se contradizem: "Nas formulagBes tedricas diferentes
0s conceitos ndo sdo intercambidvels, a ndo ser a prego de
mutilacbes mas, se levarmos em considerac@o estas especi-
ficidades, € possivel encontrar um nivel de compatibilida-
de entre as perspectivas — as diferencas entre elas podem
permanecer preservadas"*.

Na aproximacd mencionada por Harvey estas dife-
rengas ndo sfo colocadas, levando-nos a identificar o mar-
xismo com o estruturalismo. Desse modo é também dis-
cutivel sua visdo de Marx como "estruturalista operacio-
nal" sendo essa talvez a posicdo do proprio Harvey™.

Piaget ao analisar os problemas do Estruturalismo e
da Dialética aponta o conflito que existe entre as tendén-
cia centrais do pensamento dialético quando "afeigoamos
a estrutura, desvalorizando a génese, a histéria e a funcao,
guando ndo a propria atividade do sujeito” *, problemati-
ca debatida por filésofos, epistemdlogos, pesquisadores li-
gados as Ciéncias Sociais, tanto no que se refere a nogéo
de estrutura (estrutura natural, existente, ou estrutura
congtruida, postulada, estrutura e modelo, etc), como as
diferencas entre a "razdo didética’ e a "razdo analitica’,
e mesmo sobre a andlise estruturalista da obra de Marx
redizada por Althusser e Goddlier.

Entre os gedgrafos brasileiros, a discussdo sobre estas
questdes ha pouco fai iniciada.

“ CARDOSO, Miriam Limoeiro. Ideologia do Desenvolvimento —
Brasil: JK — JQ. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1977, p. 26.
Nota de rodapé.

" HARVEY, David, op. clt., p. 317.

* PIAGET, Jean, op. cit.,, p. 97.



Silva (1982) *, andlisa 0 problema da estrutura na
obra de Harvey, Lacoste e Santos, colocando a seguinte
guestdo: a estrutura € um componente ideoldgico de ana-
lise ou um atributo do objeto? Segundo este gedgrafo,
Harvey "assume a dialética e 0 méodo de Marx" e neste,
"s0 a pratica humana resolve a questdo”. Em Lacoste, "tra-
balhando com uma moddidade de estruturalismo que se
quaifica como ‘'estrutura da espacialidade diferencial'...
SO a pratica intelectual a resolve'; em Santos, "0 espago
se pbe como 'totadidade e estrutura interna'’... ampliando
a discussio de Harvey e Lacoste, quando sugere a nogéo
de 'estruturalismo sistémico'... torna irrelevante a ques-
tdo de se a estrutura é uma ideologia ou se é um atributo
do objeto".

Propbe Silva a construcdo da subtotalidade, "uma
transposicdo para a diaética do problema todo e partes do
estruturalismo”. Justifica sua posi¢do buscando na andise
ontoldgica do espaco "encontrar uma solucdo ndo sistémica
para a contradicdo” e para o "problema do real como fun-
cionamento e como movimento".

Moreira (1982), de outro lado, refere-se a propensdo
atual em geografia de ver na totalidade uma categoria e
uma principalidade do méodo esbarrar-se na tautologia de
se ver o todo pela via do todo ou no pdlo oposto de ver o
todo pela via das suas "partes”, revelando a tese como sua
formulacdo metodolOgica estarmos ainda atolados no fun-
cionalismo até o pescogo” .

® SILVA, Armando Corréa. O espago como ser: uma autocritica
em Geografia. In: Geografia, Teoria e Critica. O saber
posto em qémﬂao (org. Rui Moreira), Petropolis, Vozes,
1982, p.

MOREIRA, Rui. A Geografia. Ecologla Ideologia: a totalidade
Homem-Meio hoje. In: Geografia, Teoria e Critica. O sa-
ber [iggtzo em agestao (org. Rui Moreira), Petropalis, Vo-
Zes,



A questdo na Geografia estd iniciada e com €a toda
dificuldade de colocar coerentemente e explicitamente, no
ensino, um méodo para atingir o objeto de estudo da dis-
ciplina e 0 processo de construgdo conceituai que dé conta
de operagOes |dgicas dialéticas.

A tentativa de gproximacdo neste trabalho de uma
teoria de desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget cujo
moddo explicativo das fungbes cognitivas tem suas raizes
na Biologia e na LAgica® e uma teoria sobre a Redidade
Socid — em que o conhecimento ndo se dissocia da acéo
da préxis socid —, para chegar a uma concepgéo de espa
¢o geogrdfico a ser construida pela crianga, surgiu da ne-
cessidade de considerar no ensino, de um lado, as operacbes
mentais na formagdo dos conceitos espaciais, temporais,
que permitem a locdizacdo no tempo e no espago e, de
outro lado e simultaneamente, iniciar a sistematizacéo e a
andlise dos mecanismos de articulagdo dos espagos concre-
tos e reais para crianga da sociedade brasileira.

Ambas teorias se afastam de um positivismo compor-
tamentalista e socid e assumem em relacdo ao conhecimen-
to o aspecto congtrutivo, construtivista da agdo, embora
uma se restrinja a agdo cognitiva (0 qué, como e porqué)
e aoutra a agdo cognitiva na e da pratica socid (para qué).

N&o se desconhece pois as limitagBes da teoria do es-
paco operatério de Jean Piaget, as criticas a Piaget redli-
zadas por Wallon por néo enfatizar o aspecto socid do
conhecimento®. A teoria de Piaget permite, entretanto, in-
terpretar a evolugdo das nogBes espacio-temporais no pro-
cesso de locaizacdo e representagdo grafica, bem como di-
ferencas e raciocinio classificatério e relaciona  (aditivo
e multiplicativo, biunivoco e counivoco) de "periodo con-

* Ver PIAGET J. Biologia e Conhecimento, e CHIAROTINO, Zédlia.
Modelo e Estrutura.
*Ver Cap. I, p.



creto" (7-8 a 11-12 anos), do raciocinio implicativo-combi-
natorio (de objetos e proposigbes) do “periodo formal"
(a partir de 11-12 anos).

Se a epistemologia genética permite explicitar a cons-
trucdo do conhecimento da crianca na relacdo com 0 mun-
do, os processos de raciocinio na construgdo das relacoes
complementares, multiplas e contraditérias, co-variando no
e3paco e no tempo, S0 O instrumental necessario e essen-
cia para andlise e compreensdo da realidade aobjetiva, onde
estas relacfes acontecem.

O materialismo histérico e diaético, produto da cién-
cia produzida e se produzindo sobre o sujeito socid, neces-
sita, em contrapartida, recorrer a Pscologia ou, para Pia-
get, a Epistemologia Genética, para compreender como rea
liza "a producdo do pensamento, resultado de operacdes
mentais com que se representa a Redidade Objetiva e em
gue consstem estas operagbes gue a realizam™".

E aqui que se vé a complementariedade das perspecti-
vas resguardando as diferencas. Tenta-se, neste trabalho,
iniciar o estudo do processo da construgdo do espaco geo-
gréfico pela crianga, aceitando a necessidade dessa com-
plementariedade tedrica para as criancas das primeiras s&-
ries do 1° grau.

Na prética escolar, estas questbes colocam-se quando
s80 discutidas a interdisciplinaridade e a construgdo das
estruturas operatorias, ou na busca "de método capaz de
unificar as vérias disciplinas’ — as ciéncias fisicas, bio-
l6gicas, matematicas, sociais e humanas e a acdo didética.

E na Educacio, no ensino, que afloram toda a comple-
xidade e as contradigBes: uma concepcdo tedrica "liberté

"PRADO JUNIOR, Caio. Teoria Marxista do_conhecimento e
Méodo Dialético Materialista. In: Selecio de Textos 6.
S&o Paulo, AGB, fev. 1979, p. 8.



ria" do professor com uma pratica empirista, autoritaria,
perspectiva conflitante sobre teorias do conhecimento, de-
senvolvimento cognitivo-afetivo-social da crianca e o pro-
ensino-aprendizagem.

No ensno das Ciéncias Sociais e Humanas, neste lon-
go periodo de implantacdo e "desvios' da Lel 5.692, a pro-
blemética esta exposta, na area de "Estudos Sociais' no
3° grau de ensino, nos cursos de licenciatura de curta du-
racéo de Estudos Sociais, na "crise de identidade da Geo-
grafia’ nos graus de ensino.

2. Indagacgdes sobre o ensino da Geografia
nas escolas

Se as indagaches aparecem nas propostas de estudo
do expago nas primeiras séries, onde h& necessidade de
reconstruir com as criancas as relagdes espaciais que per-
mitem a localizacdo fisica no espaco e iniciar a andise dos
edementos do espaco, procurando destacar a organizacdo
espacial interna e externa das mesmas a partir das rela
¢Oes sociais, com maior preocupacdo as indagacbes surgem
a medida que as articulagbes da divisio socid do espago,
ampliam-se para todo urbano, urbano-rural, regiona, na-
ciona, internacional, no espaco e no tempo.

O caminho, o percurso, ainda ndo esta claro, quer se
dé no Ensino de 3° grau ou nas escolas de |.° e 2° graus
de ensino.

Hoje, no Estado do Rio de Janeiro, a partir do Pare-
cer 171/82 do Consdho Estadual de Educacdo, abre-se a
possibilidade (as escolas privadas ja 0 observam, mas ndo
as escolas da rede estadual) do ensino da Histéria e Geo-
grafia, sob forma de disciplina, ministrado por professo-
res digtintos, a partir da 5.2 série, deixando de ser minis-
trado, se assim se entender, sob forma de Area de Estudos
Socias.



A questédo do ensino da Histéria e Geografia, da Geo-
grafia principalmente no 1° grau, ndo se restringe a apli-
cacdo dessa resolucéo.

Afora os problemas criados pela Lei 5.692/71, implan-
tando a Area de Estudos Sociais ho 1° grau, 0s cursos de
licenciatura curta de Estudos Sociais, problemas debati-
dos ao longo desses anos, objeto de estudo e pesquisas”’, e
a separacdo do curso de bacharelato (gedgrafos) e de li-
cenciatura (professores de Geografia) nos cursos de Geo-
grafia, funcionando muitas vezes em Institutos diferentes
(Geociéncias e Ciéncias Humanas/Educacdo), encontra-se
ainda "crise de identidade da Geografia' no seio das Cién-
cias Humanas e Sociais e da prética de ensino, em todos
0s niveis.

Qua é o objeto do ensino da Geografia que hoje se
realiza?

Apresentam-se no ensino trés tendéncias: a primeira
um mero, discurso do professor sobre as formacbes pré-
GéBitdlistas, mercantilistas, industrial, monopolista, dispu-
tando nas Faculdades e, as vezes, ho segundo grau, com a
Histéria e a Sociologia, as fontes bibliograficas mais puras.
Muitas vezes o professor, atendo-se a afirmagdo de Marx
de que "sO reconhecemos a existéncia de uma ciéncia, a
ciéncia da histéria"*, desconhece e desvaloriza a Geogra-
fia, e ndo discute a questdo espacial nas formacdes sociais.

A segunda que reduz o ensino & prética de aianca
com 0s movimentos sociais, denunciando as situagbes con-
cretas da terra, dos indios, dos marginalizados, da polui-
¢ — ecologia, assumindo os professores, 0 que bem ca

® Ver Anais do 5° Encontro Nacional de Geografia. Porto Ale-
re, ago. 1982. NEVES, Gervasio Rodrigues. Quem ensina
eografia?, p. 45-46.
MARX, K. & ENGELS, P. A ideologia alemd, 12 parte, Feuer-
bach, Sdo Paulo, Grijalbo, 1977, p. 23.



racteriza M. Chaui” em relagdo aos intelectuais da déca
da de 80, o papel de "funcion&rios do povo": uma pratica
necessaria e rica, mas que sem o devido suporte corre o
risco de ndo permitir a0 auno uma autonomia de elabora-
¢d0 conceituai, transformando-o em um mero reprodutor
da linha de pensamento do mestre.

A terceira dissocia 0 objeto de ensino da Geografia
em niveis. no nivel superior 0 ensino preocupa-se com a
construcdo do conhecimento geografico, a partir das dis
cussdes epistemol dgica-metodolégicas nas pesquisas;, no 1°
e 2.° graus de ensino, se configura nos livros didéticos, des-
vinculando gedgrafos da formagdo de um pensamento geo-
gréfico desde as primeiras séries ou do professor de Geo-
grafia da evolugdo do pensamento geogréfico.
Estas praticas refletem a crise da Geografia e do en
sino, que Silva™ associa a crise da cultura, desdobrando
na crise da Geografia, dos gedgrafos, da Universidade, do
ensino e da pesquisa em Geografia, do apogeu da ideologia,
do fim da ideologia e da sua recomposi ¢&o.
"... Para sobreviver, a Geografia é obrigada a
prestar contas — o que faz, por que, como, em que
Se diferencia de outras (ciéncias) e quais as suas
intencdes’,

alerta Jacques L évy™.

Se estas questbes fazem parte do diaa-dia de certos
meios universit&rios e de pesquisa, na verdade ndo che-

* CHAUI, Marilena do D.O. O papel da Filosofia na Universidade.

IZB: ESPACO — Caderno de Cultura USU, 3(3)1981, p. 13-

* SILVA, Armando Corréa. Contribuicdo a critica da crise da

Geografia. In: Novos Rumos da Geografia Brasleira

] (org. Milton Santos), Sdo Paulo, Hucitec, 1982, p. 13-14.

” LEVY,Jacques. Ciéncia dos Lugares. Ciéncia dos Homens. 59

Encontro Nacional de Geografia. Porto Alegre, ago. 1982,
mimeo.



gam a afetar uma grande maioria de pessoas ligadas ao
ensino da disciplina. Estas somente ressentem-se da falta
de prestigio da Geografia em relagdo as demais ciéncias
sociais e humanas, os "paradigmas de substituicdo" da
Geografia, "abandono da causalidade em beneficio da cor-
relacdo”, da geografia como "disciplina estratégica ligada
aacdo politica’, do ideoldgico dos discursos geogréficos, nem
chegam a afetar seu ensino.
De outro lado, se as demarcagfes entre 0 senso comum,
a ciéncia, a ideologia Nndo s30 estanques por se superporem,
na Geografia, uma das ciéncias mais presas a0 Senso o
mum, passam a ser centro de discussdes e questdo ideol¢-
gica, exquecendo-2 alguns que a "ciéncia como fendmeno
socid ndo escapa a0 posicionamento politico, manifesto ou
latente... e que qualquer depuracdo das inclinagbes ideo-
l6gicas, a decantacdo € (sempre) relativa'™.
Concorda-se com Lévy, quando afirma:
"... A consciéncia da dimensdo ideoldgica de todo
discurso ndo justifica, de nenhuma forma, que se
eimine a dimensdo cientifica As ciéncias, natu-
rais e socias, se fizeram assim, apesar da, ha, e
gracas a ideologia. No laboratério dos conceitos, as
ideologias nem todas se eqlivdem sem dlvida, e
cabe a cada um organizar-se consgo mesno para
unificar, bem ou mal, sua concepcdo de mundo. O
mundo € explicdvel; a explicacd é uma constru-
¢a0 social"*.
Hoje é de consenso aceitar que "cada ciéncia socid
aborda a totalidade da totalidade socia", "uma universa-

* DEMO, Pedro. Metodologia Cientifica em Ciéncias Sociais Séo
, Paulo, Atlas, 1981, p. 14-15.
LEVY, Jacques, op. cit.



lidade sempre parcia". Cabe pois & Geogrefia atuar em
uma sociologia do espaco, numa histéria da organizagdo
as ciéncias sociais e humanas, caso contr&rio esta fadada
a esvaziar-se nos curriculos universitérios, diluindo-se em
uma sociologia do espaco, numa historia da organizagéo
territorial, na producdo do espaco urbano e regional, na
politica do espago, substituindo os antigos "geo" (geobo-
tanica, geomorfologia, geociéncias, geopolitica, geo-econo-
mia) e no plangamento urbano e regional. E, no ensno
de 1° e 2° graus consequentemente, a valorizaco dos licen-
ciados em Ciéncias Sociais, Sociologia e Historia em detri-
mento dos licenciados em Geografia.

O espago € 0 objeto da Geografia, ha um consenso
entre os gedgrafos e professores de Geografia O espaco
geogréfico € um "espaco social”, um "espago produzido”,
uma "formacdo socio-espacid”, um espaco fisco ("primei-
ra natureza') onde o processo de génese e desenvolvimen-
to de cada formacdo econbmicasocid é a prépria forma
¢d0 de um espaco geografico, uma "segunda natureza',
uma "natureza tecnificada'. Esses 0 conceitos que nem
todos os professores viabilizam em sua prética.

A partir dos pressupostos acima, a relacdo espaco-
tempo, natureza-sociedade (grupos sociais) podem ser pen-
sadas em direcdo a construgdo da "nocdo de um espaco
guadridimensional", onde cada elemento do espaco tem seu
tempo e 0 egpaco como todo pode ser visto como “acumu-
lagdo de tempos desiguais'... "em que a cada momento
0s dementos que entram na combinacdo tém diferentes
idades (onde) se superpbem, a0 mesmo tempo, influéncias
originarias de multiplos pontos ou multiplos espagos"™.

;5_-SANTOS Milton. Por uma Geografia Nova. Da critica da Geo-
grafia a uma Geografia Critica. Sdo Paulo, Hucitec, 1978,

p. 210-21



O lugar ,neste aspecto, pode ser visto como "lugar de
acles do presente e do passado e locais e extralocais smul-
taneamente”.

O expago socid tem suas geometrias fisicas, das sfo
visiveis e estdo demarcadas, nas construgdes, nas ruas e
nas cidades, no ambiente proximo das criangas.

Ao professor das primeiras séries cabe, na acdo dida
tica, ter as condigdes de traduzir as formulagdes interpre-
tativas da sociedade em que vive a crianga, possibilitando
congruir graduadmente a compreensdo das articulagles
que ocorrem na sociedade através do egpaco e do tempo.

Longe de se desconhecer toda ambiglidede da Escola
aual (quer sga da Universdade ou da Escolade 1.° e 2.°
graus) como o lugar em que "se desenham os contornos
ideoldgicos da sodedade capitalista como um todo” *, o lu-
gar da reproducéo das relagbes socias, quando assume
uma posura acritica e conformista, acreditase que a
ESCOLA pode ser, também, o lugar de construcéo, sstemar
tizacdo, de reflexéo e producéo de conhecimento, em cada
nivel, cumprindo sua funcdo socid de formacdo e de in-

formac&o.

3. Uma Propostado Engno paraas Primeiras
S&iesdo 1.° Grau

Os dados levantados e gplicados neste trabadho acre-
ditarse possam ter ddineedo um quadro da situagdo, em ter-
moas |6gico-espaciais, do duno de 32e 4.2 s&ries do 1.° grau,
embora os resultados ndo possam ser extensivos, nem as
exolas privadas e nem as escolas publicas do Rio de Ja

* GIANOTTI, Jos2 Artur. Notas intempestivas sobre a questdo
da universidade In: Teoria das ideologias. Andlise da
ideologia de um discurso relativo a educagdo. Rio de Ja-
neiro, FGV/IESAE, 1980.



neiro, dadas as caracteristicas particulares das mesmes
(escola de linha montessoriana e escolas plblicas com
parte da clienteda resdindo em favelas) e pelas caracteris-
ticas fisicas do espago urbano sdecionado.

Parece evidente que os resultados da pesquisa tenham
goontado a universdidade de aguns aspectos ja estuda
dos por outros pesquisadores em relacdo a0 deservolvimen:
to espacid, confirmando adgumes das teses da teoria do
desenvolvimento cognitivo de Piaget: o papel da percep-
¢ao no raciocinio pré-operatério (Cap. VI — Operaghes Es-
paciais — CoordenagZo de perspectiva e condrugéo do Ss
tema fixo de referéncia), a evolucdo genética das relacdes
espaciais com antecedéncia das relagdes topoldgicas em re-
laches projetivas e eudidianas e da dmultaneidade de
congtrucdo das Ultimas (Cap. V — Represantacéo do Es
paco; Cap. VI — Opearagdes Espaciais. revershilidade da
Ordem Espacia, coordenagdo de perspectiva e construcéo
das coordenadas retangulares) bem como da evolugéo das
relacbes espaciais no espaco gréfico (Cap. IV — Repre-
sentacdo grafica do espaco).

O trabaho coordenado na &ea de Estudos Sociais a
partir de 1976”, com énfase no desenvolvimento das es
truturas espacio-temporais e logico-mateméticas do edu-
cando, ssgundo a teoria de Jean Piaget, referenda sua va-
lidade através da pesguisa realizada. Mohilizando um ra
ciocinio reversivel e méve, permite a0 duno desporender-se
do agpecto figurativo, aparente, dos problemas apresen-
tedos.

“RIO DE JANEIRO. Secretaria de Educacéo e Cultura. Labora-
torio de Curriculgs. Reformulagéo decurriculos, subsidios
tedricos e sugestOes de anwdades 2. ed. Rio de Janeiro,

FENAME, (12 a & <éries).



Chegouse, no fina da daboracéo e discussio dagquda
proposta metodoldgica para a area de Estudos Socias, a
definir na equipe a necessidade de diferenciar os concei-
tos do egpaco e tempo como dimensdes fisicas que possibi-
litem a congrucdo dos processos de locdizagdo no tempo
e no espaco fisco, dos conceitos de espaco e tempo em di-
mensdes socias e buscar "operagles logicas' que pudessem
dar conta do contelido socid da &rea na congrucdo dos
concetos.

Essas preocupagdes, dliadas as congtataches no desen-
volvimento da pesquisa com dunos de diferentes dasses
socials, conduziram a consderar os problemas da diferen-
ca de expressdo ord (ja sdientada por Bemstein), escrita
e gréfica e 0 desconhecimento e néo reconhecimento por
parte dos aunos do egpaco onde se situam, discriminando-
0s, anda mais, em suas posshbilidades de formacdo e in-
formagdo cada vez maiores, sujeitando-os a um conhedi-
mento dienado sobre 0 expago em que vivem.

Um redimensionamento do desenvolvimento cognitivo e
socid tomou forma na busca de uma tomada de conscién
Cia, peo proprio aduno, do pensar, da expressio e da re-
presentacdo da readlidade como forma de conhecimento do
EU, e da REALIDADE e da insercdo socid e conceitua
do duno na sociedade, N0 expaco, através da andise do es
paco de vivéncia cotidiana.

Uma nova propodta de trabalho para 12 a 42 séries”
com énfase no processo de representagdo, iniciado pela faa
(a que e de que se fala), seguido pela representacdo gra
fica (do dessnho e dos dgnos linglisticos), explicitando
0S mecanigmos da sociedade, da organizacdo dos grupos
sociais, do expaco e do tempo e das regras/normag/leis.

R .Sequéncia de Ensino de 12 a 42 séries, Fundamenta-
¢do e quadro de contetdos e atividades. Mimeo.



E aqui que a discussio dos gedgrafos sobre as questtes
epigemologicas, afastando-se de uma postura positivista
empirista da Geografia, re-daborando o objeto da Geogra-
fia, as categorias de andlise e seus dementos (que variam
conforme pesquisadores), religa a teoria, a pesquisa e o
ensino de primeiro e segundo graus.

Se acrianca de 1° grau através de seus professores
beneficiase dessas contribuigles, a defasagem entre a cién-
ciae o endno, entre o vivido da sociedade atual e a cons
trucdo dos conceitos, pode chegar sam distor¢do nas pri-
meiras séries.

E necessario, entretanto, que a atual divisio de traba-
Iho entre a produgéo do conhecimento geogréfico e o end-
no dos primeiros graus sga discutida Se o gedgrafo faz
de seu objeto de andise as "firmas' atuais (indudtriais, co-
merciais, bancarias-financeiras) e a organizacéo do habitar
como expressio de um tipo de cepitdismo no Rio de Ja
neiro, sfo estas mesmas firmas, estas formas de habitar
gue et no cotidiano das criangas e é sobre eas que a
fala da crianca pode ser dirigida.

Busca-se, hum primeiro momento, na fala do cotidia-
no ("Visite o Barra Shopping", "More num condominio
e dedfrute as ddicias de um dube fechado”, "Participe da
maratonadaAtlantica Boavista') e sobre o cotidiano ("Nao
gosto de minha casa, é muito agitada' — morro Cantaga:
lo, "Gosto do bairro, tem discoteca e sambd' — Copaca
bana), e no desenho do cotidiano (incéndio, policia, me-
trahadora, ambulancia — desenho de um auno de Nova
Iguacu de 12 s&rie gpds a passagem de um carro de bom-
beiros), a "representacéo”, avdiando a percepcéo da rea
lidade do duno, vivida, sentida, faada, manifestada gra-
ficamente.

O ndo expressar (0 margindizado, muitas vezes, ndo
expressa suas condicbes precarias, sofridas) ndo permite
dissociar e associar o objeto de seu pensamatto (REALI-



DADE), a edaboracdo do pensamento sobre a realidade
(REFLEXAOQ)” e a representagiio que se elabora.

O professor, articulando a luz de formulagBes teori-
cas sobre a sociedade atual — favela-morro/Maré, condo-
minio Barra Shopping, Atlantica Boavista-esporte-publici-
dade-isencéo de impostos —, permite a crianca caracterizar
"nosso tempo”, a divisdo socid do habitar, do consumir-
produzir-consumir mercadorias e valores.

O relato (ora e escrito), o desenho, os jogos Smbd-
licos Cavisdo infantil do mundo) abrem-se para a multi-
plicidade de representacdes das criancas sobre a redida
de, onde a logica infantil traduz as relagbes causais e im-
plicativas corretas e incorretas”, reproduzindo muitas ve-
zes a visdo de umaclasse, quando ndo, uma visdo veiculada
pelos meios de comunicagao.

A tarefa do professor neste momento é oferecer ex-
periéncias concretas sobre o espaco local, discutir os este-
redtipos do modelo de uma classe, dos papéis sociais con-
gelados do homem, da mulher, do negro, do trabalhador),
relativizando o absoluto e dogmético do pensamento infan-
til, do sim-ndo, do bom-mau, do inferior-superior, preen-

” Ve CHAUI, Marilena. Saber x Poder. Em busca do espaco da
reflexdo. In; Em Pauta. Cultura e Poder 1. Revista da
CUP, 1(1): 10.
"A reflexdo ndo é representacdo de uma exterioridade,
ndo é a construcdo de uma exterioridade, mas é ativi-
dade ou trabalho intelectual e trabalho real; um movi-
mento simulténeo de constituicdo do sujeito e do objeto
um no outro e um pelo outro; é a impossibilidade de se-
parar a forma e conteldo de um pensamento ou de um
discurso, porque a apreensdo da génese do real, do su-
jeito e do objeto reciprocamente determinados por essa
génese, faz com que o conhecimento do objeto seja auto-
conhecimento do sujeito e autoconhecimento do sujeito
seja conhecimento do objeto." ...

* Ver Cap. IlI, item 5.1.3 — Moradia e as diferengas sociais.




chendo assim "os vazios', os claros de uma linguagem ideo-
l6gica.

Um ESPACO de uma sala, de uma escola, de uma
rua, de uma cidade ser4 o objeto de andlise para identifi-
cacdo da relacdo formafuncdo-digribuicdo de poderes,
para identificar na distribuicdo dos eementos e suas fun-
¢Oes a logica do sistema, a racionalidade, a eficiéncia, a
divisdo sociad do espago.

O dominio da crianga do mecanismo da leitura e da
escrita, da medicdo do tempo, em décadas e séculos, per-
mite analisar as "rugosidades’ da cultura material de cada
época, 0s espacos de " tempos desiguais’ — 0 espaco do
econdmico-socid, politico-cultural da cidade do Rio de Ja-
neiro no século XVI, XVII, XVIII, XIX, XX, na zona
Central ou a estrutura das edificagBes, das ruas, das pra-
¢as, dos caminhos onde econbmico, socia, cultural-politico
se articulam no espago.

Esta é a concretizacdo do "espago quadridimensiona”,
onde 0 espaco ndo se dissocia do tempo.

Tal ensino necessita de uma nova postura na forma
¢a0 do professor das primeiras séries do 1.° grau.

Cabe a0 professor um questionamento sobre a tarefa
de educar e seu compromisso socia-politico e profissional,
atualizando-se e analisando 0 seu discurso.

Aos responsaveis pela educacdo municipa e estadual
cabe 0 compromisso com a grande parcela da populacdo
que mal se beneficia de uma educacdo publica, restrita a
trés horas, sem condicBes materiais de acesso aos bens
culturais da comunidade (abertas aos alunos de nivel s6-
cio-econdmico mais elevado), desatualizada pelo descom-
promisso e elitizagdo dos professores universitarios em re-
lacdo aos do primeiro grau, e o desinteresse geral por uma
exola publica de 1° grau qudificada, direito de qualquer
cidaddo, independente de sua classe social.



A paavra find é da professora prim&ia Norma
Sueli Pereira, primeira dentre trezentos aprovados no con-
curso municipal do Rio de Janeiro em 1982,

"... NGs, professores primérios, vivemos uma rea-
lidade paradoxal. Por um lado, construimos uma
classe atamente privilegiada, pois recebemos uma
missdo de lidar com cabegas infantis que estardo
concluindo seus cursos universitarios na virada do
século. Por outro, entretanto, somos tratados como
se 0 papel que desempenhamos ndo tivesse a menor
importancia" *.

. PER'EﬂIEA, Norma Sueli. Combatendo o bom Combate. Inv:
VEJA, 12/5/1982, p. 162.



POLUICAO DAS AGUAS INTERNAS
DO PARANA POR AGROTOXICOS

Pedro Costa Guedes Viana
Rossana Boldanzi Fowler

Véania Regina S. Zappia

Maria Lucia M. B. de Medeiras (*)

Introducéo

omo um dos mais nefastos resultados do nosso moddo

agricola atual, temos 0 comprometimento do meio bio-
I6gico pelos produtos toxicos. Seus residuos, transportados
em grandes quantidades das areas agricolas, através das
aguas das chuvas que lavam a cobertura vegeta e o( solo,
atingem principamente rios e lagos, comprometendo a
qualidade dessas aguas e trazendo em conseqiiéncia riscos
a salde da populacdo.

A comunidade urbana, teoricamente menos afetada
por ese perigo, recebe, no entanto, doses minimas porém
constantes de veneno, j& que dém do de dimen-
tos contaminados, a grande maioria dos mananciais de
abastecimento plblico estéo poluidos por varios tipos de
agrotéxicos. Essas pequenas doses, principamente dos
compostos organoclorados existentes na agua tratada e con-
sumida pela populagdo, vao se acumulando em nossos or-
ganismos, causando ao longo do tempo céncer, distirbios
Nervosos e geracdo de criangas defeituosas.

* Respectivamente, gedgrafo, engenheiras agrénomas e bié-
loga da SUREHMA, Curitiba (PR).



Este trabalho tem como objetivo mostrar uma das
faces dos resultados do mau direcionamento da nossa agri-
cultura comprometendo 0 meio ambiente — a situagdo das
aguas internas do Parana.

Desenvolvimento

O presente estudo baseia-se num levantamento da
ocorréncia de residuos de agrotéxicos no periodo de 01 de
janeiro de 1976 a 31 de julho de 1984, utilizando as bacias
hidrogréficas do Estado como unidade de plangjamento e
controle ambiental.

Baciasanalisadas:

— lguagu, Piquiri, lvai, Tibagi, Cinzas, Paranapane-
ma, Itararé, Pirap6, Parana |, Parana IIl, Ribeira, Lito-
ranea.

Tipos de agrotéxicos:

— BHC, Lindane, DDE, Aldrin, DDT, TDE, Heptach-
lor, Trifluralin, Chlordane, Endossulfan, Malation,. Diel-
drin, Camphechlor, Metil Parathion, Parathion, Ethion,
Endrin.

Para possibilitar a comparacdo, os dados foram divi-
didos, de acordo com a categoria da agua analisada, em
aguas de abastecimento tratadas, agua de abastecimento in-
natura e &gua de outros mananciais ndo utilizados para
abastecimento urbano.



Comparacéo entre o numero total de amostras e o nu-
mero de amostras com algum residuo de agrotoxico:

Categoria

Agua de abastecimento
tratada

Agua de abastecimento
_In-natura

Agua de mananciais
ndo utilizados para
abastecimento urbano

N.° de

% de Amostras com Residuos

Bacias Média Maxima

12

6

700 906 (Cinzas)
914 978 (Pirap6)

875 1000 (Pirapd)

Minima

444 (Para-
nal)

750 (Lito-
rénea)

769 (lguagu)

No caso das &guas de abastecimento tratadas estes valo-
res tornam-se alarmantes pois foram constatados nas aguas

oferecidas para abastecimento da populagéo.

Comparagdo das quantidades de residuos de agrotoxicos

em cada amostra

— Nas &guas de abastecimento tratadas:

* Mais de 50% das amostras apresentaram mais de
um residuo por amostra, variando até mais de 6 re-
siduos em todas as bacias analisadas. O caso mais
critico encontra-se na bacia de Tibagi onde 7,3%
das amostras apresentaram mais de 6 diferentes re-
siduos por amostra, 0 que caracteriza a utilizacdo
intensa e variada de diversos tipos de agrotdxicos

numa mesma bacia

— Nas &guas de abastecimento in-natura:

* Mais de 50% das amostras em todas as bacias ana-
lisadas apresentaram mais de dois residuos diferen-
tes. Aspioressituagdes ocorreram nas bacias do Pi-

rapd, Tibagi, Iguacu, Paranapanema.



— Proibicdo dos produtos agrotoxicos organoclorados em
todo o territério nacional.

— A geracdo dos dados bésicos de persisténcia dos diver-
S0s agentes ativos dos agrotdxicos na &gua e no solo,
que podem e devem ser exigidos dos fabricantes, sob con-
trole do Estado.

— Necessidade de uma legislagdo autdnoma no setor de po-
luicdo ambiental por agrotéxicos, sem imposicdes, amea
cas e interesses de terceiros.
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A AGB — Associagdo dos Geografos Brasileiros — é
uma entidade civil, sem fins lucrativos, que possui varios
objetivos, entre os quais: estimular o estudo e o ensino da
Geografia, propondo medidas para o seu aperfeicoamento;
promover e manter publicagdes de interesse geogréfico, pe-
riddicas ou ndo; congregar os gedgrafos (professores e téc-
nicos) e os estudantes de Geografia do pais para a defesa
e 0 prestigio da categoria e da profissdo; promover encon-
tros, congressos, exposi¢cdes, conferéncias, SIMpOsios, Cursos
e debates, de modo a favorecer a troca de observaches e
experiéncias entre seus associados, bem como com entida-
des congéneres no Brasil e no exterior; procurar aglutinar
e representar a Geografia brasileira e o pensamento dos
Seus socios junto aos movimentos da sociedade civil e junto
aos poderes publicos.

Apesar de possuir sua sede nacional na cidade de Séo
Paulo — Avenida Prof. Lineu Prestes n.° 338, Caixa Postal
8105, Cidade Universitaria, CEP 05497, Sdo Paulo-SP —,
a Associacdo dos Gebgrafos Brasileiros possui uma estru-
tura descentralizada, com base nas segdes locais (em nume-
ro de 31, atualmente, mas com novas segdes sendo organi-
zadas em diversas outras cidades do pais).
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